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LEIA COM ATENCAO AS INSTRUCOES A SEGUIR.

1. Confira se este Caderno contém as questdes objetivas de multipla escolha e a questdo discursiva da Formacgdo Geral
Docente, as questdes objetivas de multipla escolha do Componente Especifico da Area e o Questionario de Percepcido da
Prova. As questGes estdo assim distribuidas:

Composi¢ao do Caderno de Prova Tipo Numero das questdes

Objetivas 01a30

Formacgdo Geral Docente
Discursiva *Ex

Componente Especifico da Area Objetivas 31a80

Questionario de Percepgdo da Prova Objetivas 01a09

Verifique se o Caderno de Prova estd completo, se 0 seu nome estd correto no CARTAO-RESPOSTA e se a area de
avaliagdo corresponde a do seu CARTAO-RESPOSTA. Em caso de divergéncia, avise imediatamente ao Chefe de Sala.

Verifique o TIPO de prova recebido e marque no seu CARTAO-RESPOSTA.
Assine o CARTAO-RESPOSTA no local apropriado, com caneta esferografica de tinta preta, fabricada em material transparente.

Responda a questdo discursiva em, no maximo, 30 linhas. Qualquer texto que ultrapasse o espago destinado a resposta
serd desconsiderado.

A prova tera duragdo de 5 (cinco) horas e 30 (trinta) minutos. Lembre-se de reservar um periodo para a transcrigdo das
respostas para o CARTAO-RESPOSTA e para a redacio final da questo discursiva.

Ao terminar a prova, acene para o Chefe de Sala e aguarde-o em sua carteira. Ele entdo ird recolher o seu material de
prova e coletar a sua assinatura na Lista de Presenca.

Atencdo! Vocé deverd permanecer na sala de aplicagdo por, no minimo, 2 (duas) horas a partir do inicio da prova.
Vocé sé poderd levar o Caderno de Prova quando faltarem 30 minutos para o término da prova.

10. O CARTAO-RESPOSTA devera ser entregue ao Chefe de Sala ao término da prova.
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Texto para questoes de 01 a 03

O caderno
Toquinho

Sou eu que vou seguir vocé

Do primeiro rabisco até o bé-a-ba
Em todos os desenhos

Coloridos vou estar

A casa, a montanha

Duas nuvens no céu

E um Sol a sorrir no papel

Sou eu que vou ser seu colega

Seus problemas ajudar a resolver
Sofrer também nas provas bimestrais
Junto a vocé

Serei sempre seu confidente fiel

Se seu pranto molhar meu papel

Sou eu que vou ser seu amigo

Vou |he dar abrigo

Se vocé quiser

Quando surgirem seus primeiros raios de mulher
A vida se abrird num feroz carrossel

E vocé vai rasgar meu papel

O que esta escrito em mim

Comigo ficara guardado

Se Ihe da prazer

A vida segue sempre em frente

O que se ha de fazer?

Sé pego a vocé um favor, se puder
N3do me esqueca num canto qualquer

QUESTAO 01

A letra da canc¢do O caderno pode representar, metaforicamente, o percurso do desenvolvimento humano e o papel do professor
na construcdo do conhecimento. Considerando as principais teorias do desenvolvimento cognitivo e o processo de escolarizagado,
o texto poético dessa cangdo

0 ilustra a concepgio de Wallon, para quem o desenvolvimento humano se efetiva na integracio entre emog3o, cognicio e
motricidade, sendo o caderno o mediador simbélico desse processo.

©® expressa a concepgio de Ausubel, ao considerar o principio da aprendizagem significativa, uma vez que o caderno representa
um instrumento de memorizagdo de conteldos ao longo do processo escolar.

@ reflete a concepgdo de Piaget, ao considerar o desenvolvimento cognitivo como resultado da maturag3o bioldgica, uma vez
que o caderno é um instrumento de registro que acompanha o progresso natural do sujeito.

@® associa-se a concepcdo de Skinner, para quem a aprendizagem se d4 pela repeticdo e pelo condicionamento por meio dos
registros no caderno durante as diferentes fases do desenvolvimento.

Area livre
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QUESTAO 02

Na letra da cancdo, o caderno também pode representar a figura do professor, que acompanha o processo de ensino e de
aprendizagem dos estudantes. Considerando as teorias do desenvolvimento cognitivo e socioemocional, a alternativa que
melhor representa a postura pedagdgica do professor, em analogia a cangdo, é

@ atuar como observador, a fim de n3o interferir no processo natural de desenvolvimento dos estudantes, tal qual o caderno,
gue reline anotagdes objetivas.

@ atuar como mediador ativo, a fim de planejar situacdes de aprendizagem que valorizam a histdria e o ritmo de cada estudante,
tal qual o caderno, que acompanha e guarda as experiéncias.

@ priorizar que todos os estudantes alcancem o mesmo nivel de desempenho, aplicando métodos padronizados que conduzam
a resultados uniformes, tal qual as péaginas idénticas do caderno.

@ priorizar que os contetdos sejam fixados, considerando que o desenvolvimento cognitivo depende de estimulos externos
e de memorizagdo de respostas, tal qual os registros do caderno.

QUESTAO 03

Na letra da cangdo, o caderno pode também simbolizar a participacdo do professor no percurso de aprendizagem dos estudantes.
Nessa perspectiva, a postura docente que propde compreender a realidade social e respeitar a diversidade na avaliagao dos
processos educativos deve

O utilizar instrumentos avaliativos ndo formais e valorizar as conquistas meritocraticas, levando em conta o contexto sociocultural
dos estudantes.

privilegiar resultados objetivos padronizados e comparar o desempenho entre os estudantes, com base em critérios universais
de exceléncia.

que aferem o sucesso pedagodgico.

entender o erro como parte do processo de aprendizagem e considerar as diferencas individuais dos estudantes como fatores
que orientam intervengGes pedagdgicas continuas.

@® mensurar o rendimento individual por meio de indicadores quantitativos e considerar o éxito dos estudantes como fatores

Area livre
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Texto para questoes de 04 a 07

TEXTO 1

De acordo com Abdias do Nascimento, artista, politico e militante do Movimento Negro brasileiro, a histéria do Brasil é uma versao
concebida pelos brancos e para os brancos, exatamente como toda a estrutura econdmica, sociocultural, politica e militar do pais.
E preciso refletir, criticar, ampliar, renovar e atualizar o nosso conhecimento para construir novos marcadores sociais.

TEXTO 2

A obra intitulada Asé Abdias, releitura de Concei¢do Aparecida da Silva (Con Silva), homenageia as obras de Abdias do Nascimento.
Nela as cores, as formas e os elementos graficos remetem a Bandeira Nacional e a espiritualidade afro-brasileira.

CON SILVA. Asé Abdias, técnica acrilica sobre tela, 30 x 40 cm. Batatais, 2018. Disponivel em: www.galeriaandrecunha.com.br.
Acesso em: 5 nov. 2025.

QUESTAO 04

Com base na analise dos Textos 1 e 2 e na implementacgdo efetiva da Lei n. 10 639/03, que inclui no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade do ensino da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, a alternativa que apresenta uma a¢do pedagogica
orientada nos principios da educacdo para as relagdes étnico-raciais deve

0 focalizar a biografia de Abdias do Nascimento, articulando-a a imagem civica da Bandeira Nacional, de modo a evitar tensionamentos
politicos.

® promover a leitura da obra, articulando arte, histéria e identidade, de modo a evitar uma leitura hegeménica da cultura
brasileira.

® priorizar a anélise da pintura, evitando discussdes sobre religiosidade afro-brasileira, a fim de manter a neutralidade
pedagdgica.

® utilizar a figura como ilustragdo, articulando-a com contelidos histéricos, a fim de evitar desconfortos entre estudantes de diferentes
origens religiosas.
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QUESTAO 05

Em um plano de aula, uma professora do Ensino Médio utilizou a obra Asé Abdias como recurso pedagogico. Um dos objetivos
da aula era promover o debate sobre a tematica étnico-racial no contexto brasileiro.

Para alcangar esse objetivo, a proposta metodoldgica deve ser uma leitura da figura que

@ problematiza a presenca de Abdias do Nascimento como uma personalidade que representa o pais, em uma homogeneiza¢do
das didsporas africanas.

explicita a bandeira como pano de fundo para a imagem caricata de Abdias do Nascimento, em uma representacdo de matrizes
religiosas africanas.

(B)

® integra a presenca de Abdias do Nascimento a elementos da Bandeira Nacional, questionando o alijamento do negro na
histéria do Brasil.

(D}

evidencia a desconfiguracdo da Bandeira Nacional, em uma apropriagdo indevida, apresentando Abdias do Nascimento
como o representante da histéria do Brasil.

QUESTAO 06

Durante uma sequéncia didatica sobre arte e identidade afro-brasileira, uma professora do Ensino Médio utiliza a obra
Asé Abdias como ponto de partida para discutir o legado de Abdias do Nascimento. Apds a leitura da obra e o debate
em grupo, a docente propde que cada estudante elabore uma producdo artistica autoral, como poema, colagem, pintura ou
performance. Na etapa final, ela propde uma ac¢do pedagdgica, considerando os principios da avaliagao formativa.

A alternativa que representa o objetivo dessa proposta de avaliacdo é a que

0 identifica erros conceituais nas producdes artisticas dos estudantes para corrigi-los, buscando a uniformizagdo dos
conhecimentos da turma.

propicia o desenvolvimento da autorreflexdo e da consciéncia critica, integrando dimensdes cognitivas e socioculturais no
processo de criagdo artistica.

(B}

® afere a capacidade técnica dos estudantes para reproduzir estilos artisticos consagrados, objetivando a comparabilidade
dos resultados.

(D)

verifica aspectos tedricos da producdo artistica e da biografia de Abdias do Nascimento, mensurando a assimilagao dos
conteudos ministrados.

QUESTAO 07

Para Abdias do Nascimento, personagem representado na obra Asé Abdias, “Quilombo nao significa escravo fugido. Quilombo quer
dizer reunido fraterna e livre, solidariedade, convivéncia, comunh&o existencial”. Com base nessa concepc¢do, o quilombismo
propde um projeto politico e educacional voltado a constru¢do de uma sociedade democrética, plural e multirracial, na qual a
cidadania plena seja efetivamente exercida.

A alternativa que expressa uma abordagem pedagdgica coerente com a elaboragdo de um curriculo escolar quilombola é a que

@ valoriza saberes universais e legitimados, propondo que os conteldos do curriculo quilombola assegurem uma formacio
comum aos estudantes.

® adota metas e indicadores de desempenho, propondo que o curriculo quilombola siga uma padronizagdo nacional de
eficiéncia e de controle de resultados.

@ prioriza o conhecimento cientifico, defendendo que os contetdos do curriculo quilombola tenham equivaléncia com aqueles
ministrados em escolas urbanas.

® compreende a educagio como pratica social e politica, defendendo que o curriculo quilombola integre experiéncias, saberes
coletivos e conhecimentos cientificos.

Area livre
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Texto para questoes 08 e 09

Um professor da 32 série do Ensino Médio, com o objetivo de
promover reflexdes sobre as relagdes de género e sexualidade,
apresentou em sala de aula o curta-metragem documental
Meu nome é Tiana, da cineasta Dafny Bastet, que retrata
a histdria da travesti negra mais idosa do Brasil. O filme,
que estreou em novembro de 2025, apresenta a histéria
de Tiana, travesti e mulher negra de 92 anos, moradora
de Governador Valadares (MG). Devota do catolicismo,
Tiana divide seu tempo entre as oragGes em sua pardquia e a
convivéncia com a comunidade LGBTQIAPN+.

MEU
NOME
EﬂANA(

N

intolerancia,

Tiana desafia o tempo e a
tornando-se simbolo de fé e resisténcia.

Entre oracoes e afeto, ela inspira geracbes com
uma histéria em que viver sua verdade é um ato
de coragem e amor préprio.

Disponivel em: https://cinemateca.org.br.
Acesso em: 9 nov. 2025.

Area livre

PROVA
enade2oos =t

QUESTAO 08

Enfatizando a escolha de Tiana como protagonista do curta-
metragem, o professor propés um debate com o propdsito
de refletir sobre género, sexualidade e garantia dos direitos
humanos, conforme a legislacdo brasileira. A alternativa que
apresenta uma a¢do em consonancia com o objetivo tragado é

0 solicitar que os estudantes realizem uma entrevista com
pessoas transexuais no entorno escolar, identificando a
faixa etaria e a escolha religiosa delas.

® analisar dados estatisticos sobre a expectativa de vida
de pessoas transexuais, visando uma reflexao sobre a
vulnerabilidade social desse grupo.

® apresentar uma pesquisa sobre os papéis das pessoas
transexuais nas religides cristdas no Brasil, visando a
manutencdo dos valores morais.

® solicitar que os estudantes elaborem um quadro
comparativo das caracteristicas bioldgicas de pessoas
cisgéneros e transgéneros, identificando as diferengas dos
papéis sociais desses grupos.

QUESTAO 09

Ap0s realizar um debate sobre o documentario Meu nome é
Tiana, uma turma identificou que, na escola, havia casos de
violéncia simbdlica contra estudantes transexuais. Diante desse
diagndstico, a equipe gestora, junto ao corpo docente, resolveu
tomar medidas de combate a todos os tipos de violéncia,
especialmente a intimidagdo sistematica, também denominada
bullying.

Qual alternativa exemplifica uma a¢do de prevengdo dessa
violéncia na escola?

) Estabelecer medidas disciplinares aos estudantes transfébicos,
como a suspensdo temporaria das aulas, a fim de retira-los
do convivio escolar.

@ Elaborar um projeto institucional sobre convivéncia escolar,
incluindo atividades formativas, a fim de sensibilizar os
estudantes para questGes de género.

® Encaminhar os estudantes envolvidos para acompanhamento
psicoldgico, a fim de receberem orientagGes sobre identidade
de género.

® Solicitar as familias dos estudantes envolvidos a
transferéncia para outra instituicdo, a fim de minimizar a
discriminagdo de género na escola.

Area livre
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Texto para questoes 10 e 11

TEXTO 1

Uma pesquisa revelou que oito a cada dez brasileiros maiores de 16 anos ja apoiaram ag¢des de ajuda para vitimas de desastres
naturais. O estudo alerta, ainda, que um quarto dos entrevistados vivenciaram ou conhecem alguém que vivenciou eventos
climaticos extremos. Os eventos que causaram impacto na vida dos brasileiros, com maior frequéncia, foram enchentes e
alagamentos (68% dos entrevistados), tempestade ou chuva forte (7%), deslizamento de terra (6%), queimadas ou incéndios (5%),
queda de barragem e seca (ambos com 2%), ou outros (9%).

Os dados mostram uma parcela muito expressiva da populacdo afetada por desastres naturais, que tém se tornado cada vez mais
intensos e preocupantes. Por outro lado, a pesquisa mostra ndo sé um elevado grau de solidariedade na populagdo brasileira,
mas também uma disposi¢do para ampliar essas agoes.

Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br. Acesso em: 1 nov. 2025 (adaptado).

TEXTO 2

Este trabalho é maior do que nds. Este trabalho é maior do que o agora. Mais importante do que o que fazemos e como
fazemos é termos clareza sobre por que o fazemos. Ou decidimos mudar por escolha, juntos, ou seremos forcados a mudar
pela tragédia. Temos uma escolha. Podemos mudar. Mas precisamos fazé-lo juntos. A COP 30 pode marcar o momento em
que a humanidade recomeg¢a — restaurando nossa alianga com o planeta e entre geragdes. Somos privilegiados por ter sido
destinado a nds o dever de fazer historia como aqueles que escolheram a coragem, em vez da omissdo, para virar o jogo na
luta climatica. Devemos abracar esse privilégio como responsabilidade — pelas pessoas que amamos, pelas gera¢des que
vieram antes e pelas que ainda virdo. Mudando por escolha, juntos.

Disponivel em: https://cop30.br. Acesso em: 1 nov. 2025 (adaptado).

QUESTAO 10

Uma professora de Ensino Médio desenvolveu com os estudantes uma atividade de analise dos Textos 1 e 2. Durante a aula,
focalizou aspectos relativos a solidariedade e as mudangas climaticas, tendo como objetivo promover a conscientizagao
da turma sobre questdes politicas ambientais locais e globais. A proposta de intervencdo que atende a esse objetivo
consiste em

0 solicitar aos estudantes que elaborem cartazes sobre as ac8es solidarias direcionadas as pessoas atingidas pelas catastrofes
climaticas discutidas na COP30 para sensibilizar a comunidade local.

@

solicitar aos estudantes que elaborem um artigo de opinido sobre as principais decisdes acordadas na COP 30 para
socializar essas informagdes com a comunidade escolar.

@

promover um ciclo de palestras acerca dos compromissos assumidos na COP 30 para que os estudantes se conscientizem
sobre a importancia de a¢Oes solidarias perante populagdes atingidas por tragédias ambientais.

©

promover uma jornada de estudos sobre mudancas climaticas para que os estudantes proponham, com base das decisGes
tomadas na COP30, agcGes pertinentes ao enfrentamento desse problema social na comunidade local.

QUESTAO 11

Considerando os Textos 1 e 2, uma professora do Ensino Fundamental planejou uma estratégia didatica com base na BNCC,
a qual orienta que os estudantes devem ser capazes de “agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e soliddrios”.

A estratégia pedagdgica que melhor atende a orientagdo da BNCC e a tematica dos textos é

0 disponibilizar materiais didaticos para abordar teméticas sobre ética e cidadania, a fim de prevenir desastres ambientais.
propor discussGes sobre mudancas climaticas, com o intuito de promover a resiliéncia dos estudantes para o enfrentamento
de desastres ambientais.

® ministrar aulas sobre os eventos climéaticos atuais para ilustrar conceitos geograficos onde eles acontecem, a fim de encontrar
solugBes para reduzir esses eventos.

implementar projetos para investigar desastres ambientais potenciais na comunidade, com o intuito de propor agdes para
mitigar os impactos desses eventos.
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QUESTAO 12

Em uma escola publica de Ensino Médio, uma professora de Ciéncias propde aos estudantes, no laboratério de informatica,
uma atividade em que utilizem inteligéncia artificial (IA) para gerar textos explicativos sobre os efeitos de mutagGes genéticas
no DNA e suas possiveis consequéncias no organismo. Na sequéncia, os estudantes devem analisar se as respostas da IA estdo
cientificamente corretas e justificar seus julgamentos com base em fontes cientificas, como livros disponiveis na biblioteca da
instituicdo e em sites académicos.

Considerando essa proposta, a habilidade que favorece a promogdo do letramento cientifico é a de

@ analisar conceitos cientificos gerados por |As, sobrepondo-os aos contelidos curriculares.

@ ratificar informagdes geradas por |As, atestando a legitimidade cientifica dessas informacdes.

@ avaliar informagdes geradas por |As, analisando a validade cientifica e a consisténcia dessas ferramentas.

® comparar produgbes cientificas geradas por |As com outras producdes, comprovando a irrefutabilidade dos métodos cientificos.

QUESTAO 13

O avango tecnoldgico promovido pelas IAs provoca necessidades de se repensar o processo de ensino e de aprendizagem a luz
do acesso a tecnologias digitais. Diante desse cendrio, a mudanga pedagdgica necessaria a esse novo contexto envolve

@ propor atividades que utilizem IAs e aplicativos de celulares como ferramentas pedagdgicas para estimular a aprendizagem,
a autoria e a reflexdo dos estudantes.

® estruturar sequéncias didaticas em que a IA e os aplicativos de celulares atuem na organizac3do das etapas de ensino,
definindo conteddos e modos de aprendizagem dos estudantes.

® priorizar modelos de ensino e de aprendizagem pautados em roteiros produzidos por algoritmos das IAs e dos aplicativos
de celulares, dando protagonismo aos estudantes no planejamento conceitual das atividades.

® reorientar o processo avaliativo para andlises automatizadas de desempenho, para que relatérios gerados por IA ou aplicativos
de celulares sirvam de referéncia para mensurar o progresso da aprendizagem dos estudantes.

QUESTAO 14

Ao conhecer a Histdria da Educagdo brasileira, observamos que ela se organiza em quatro periodos que caracterizam a concepgao
de educagdo de acordo com o contexto histérico. Na organizagdo de Saviani (2007), esses periodos sdo definidos como:

e Monopdlio da vertente religiosa da pedagogia tradicional — entre 1549 e 1759.

e Coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da pedagogia tradicional — entre 1759 e 1932.
¢ Predominio da pedagogia nova — entre 1932 e 1969.

e Configuracdo da concepcdo pedagdgica produtivista — entre 1969 e 2001.

ALVES, G. L. Histdrias das ideias pedagdgicas no Brasil. Rev. Bras. de Educagdo, n. 13, 2008 (adaptado).

Considerando os paradigmas educacionais de Saviani, a alternativa que apresenta a definicdo de uma educacéo tecnicista é
aquela que esta ancorada no(a)

0 equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova, iniciando o processo de renovac¢do da educacdo a partir de
correntes pedagdgicas ndo hegemonicas.

® reforma pombalina da instrugdo publica, apds o lluminismo luso-brasileiro, por meio dos métodos de instrucdo (método
mutuo e método intuitivo) e da criagdo dos grupos escolares.

® estreita associacio entre os processos de colonizagio, educagdo e catequese, com a institucionalizacdo do Ratio Studiorum,
gue consagrou nos colégios um plano de estudo universal, elitista e humanistico.

@® pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, com o
estabelecimento de uma reordenagao do processo educativo, tornando-o objetivo e operacional.

Area livre
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Texto para questoes 15 e 16

O site Nomes no Brasil disponibiliza os nomes e os sobrenomes organizados por género, periodo de nascimento da pessoa e
letra inicial. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) publicou, no dia 4 de novembro de 2025, a segunda edicdo
do levantamento de nomes mais frequentes no Brasil, atualizados pelo Censo Demografico 2022. A novidade desse site é a
inclusdo dos sobrenomes. Entre os mais de 140 mil nomes proprios contabilizados, Maria e José mantiveram a hegemonia no
topo do ranking, ja apontada pelo Nomes no Brasil do Censo Demografico 2010.

O novo site também conta com uma aba dedicada a fatos e curiosidades sobre o estudo dos nomes proprios, a Onomastica,
em que o usuario pode explorar diversos aspectos que ressaltam a dinamica cultural refletida em nomes e em sobrenomes,
assim como compreender melhor o que o sistema de nomeacgdo e os nomes utilizados podem revelar sobre dada sociedade,
especialmente quando analisados ou comparados ao longo do tempo e dos espacos territoriais.

MOURA, B. F. Confira nomes e sobrenomes mais comuns no pais, segundo o IBGE.
Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br. Acesso em: 10 nov. 2025 (adaptado).

QUESTAO 15

Uma professora do Ensino Médio utilizou os dados do site Nomes do Brasil, do IBGE, para relacionar a pluralidade da populacdo
brasileira as influéncias da coloniza¢do portuguesa, ao processo de escravizac¢do, ao fluxo migratério de povos de diferentes
paises e ao multiculturalismo.

Apds o estudo, a professora propds a cada grupo que investigasse a origem dos proprios nomes e sobrenomes, produzindo um
mural que revelasse determinadas caracteristicas da turma.

Os objetivos dessa atividade pedagdgica expressam uma a¢ao educativa fundamentada na

@ utilizagdo de dados estatisticos como ponto de partida para despertar a curiosidade dos estudantes sobre a origem do préprio nome.
® valorizacdo das identidades e das origens culturais dos estudantes para estimular a compreensao sobre a formac3o histérico-social.

® valorizacdo de padrdes culturais majoritdrios como referéncia para que os estudantes compreendam os processos de
formacao histérica da identidade nacional.

® utilizagdo de dados quantitativos para que os estudantes desenvolvam competéncias relativas & interpretagdo de resultados
para mapear elementos de coesdo social.

QUESTAO 16

Na mesma escola, um professor de outra turma, também inspirado pelo site Nomes do Brasil, criou uma sequéncia didatica
intitulada Quem e quantos somos nds. A ideia do projeto era verificar a diversidade de nomes na escola. Os estudantes, divididos
em grupos, compilaram os nomes e os sobrenomes dos colegas da escola, a fim de expor as informagdes em tabelas e graficos,
bem como apresentar os nomes mais recorrentes. Foram determinadas a média aritmética, a moda e a mediana dos dados
coletados, discutindo-se, posteriormente, os resultados obtidos. Na fase seguinte, o professor solicitou a cada grupo que
descrevesse, em um relatdrio, todas as etapas seguidas no processo de construgdo e de andlise dos dados.

Ao revisar os relatdrios entregues pelos estudantes, o professor observou que algumas equipes descreveram corretamente as
etapas da investigag¢do, enquanto outras confundiram a sequéncia do processo.

A alternativa que apresenta a sequéncia metodoldgica adequada a uma pesquisa escolar, como a desenvolvida no projeto, é

@ Organizacio dos dados > Coleta dos dados > Defini¢do do problema = Interpretacio final.

® Formulag3o de hipdteses - Interpretacio dos dados - Coleta dos dados - Divulgacdo dos resultados.

@® Coleta dos dados - Defini¢do do problema - Organizacdo e anélise dos dados > Interpretaciio e comunicacdo dos resultados.
@® Definicdo do problema - Coleta dos dados - Organizac3o e representa¢do dos dados - Andlise e comunicag3o dos resultados.

Area livre
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Texto para questoes 17 e 18

E INACREDITAVEL
O QUE ESTOU VENDO!

UM DIA
ELES VAO SE

PARECE
MILAGRE!

INCRfVEL!

PENSET QUE
ELA NAO SERTA
CAPAZ PARA TAL
TAREFAIll

FERRAZ, R. Disponivel em: www.gruposelpe.com.br.
Acesso em: 10 nov. 2025.

QUESTAO 17

Durante uma formagdo continuada sobre inclusdo, o corpo
docente da escola, partindo da situagdo apresentada na
charge, foi convidado a refletir sobre as praticas discursivas
que permeiam o cotidiano escolar e sobre o papel pedagogico
do professor diante de manifestagdes capacitistas.

Problematizando as falas da charge e considerando as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), a acdo docente a ser desenvolvida com os
estudantes, coerente com uma postura critica frente ao
capacitismo, é promover uma roda de conversa para

O reforcar o discurso de superacdo da pessoa com deficiéncia,
como forma de estimular os demais estudantes a
valorizarem o esforgo individual.

® compreender a diferenca entre reconhecer a autonomia
da pessoa com deficiéncia e reduzi-la a esteredtipos de
excepcionalidade, acolhendo as especificidades de cada um.

® destacar as diferencgas e os limites dos estudantes de
programas de inclusdo em relagdo aqueles inseridos no
ensino regular, tendo em vista que cada pessoa tem um
desafio a ser superado.

O hierarquizar as diferencas entre a pessoa com deficiéncia
e as demais, como modo de minimizar a excepcionalidade
desses estudantes.

Area livre
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QUESTAO 18

Apds o debate sobre capacitismo em uma reunido de formagao
continuada, a coordenadora pedagdgica solicita ao grupo
a elaboragdo de uma proposta de agdo concreta para tornar a
escola um espago mais inclusivo.

Considerando essa situagdo e os principios da educagdo
inclusiva previstos na legislacdo brasileira, a acdo pedagdgica
coerente é

@ desenvolver um projeto coletivo sobre acessibilidade,
envolvendo a comunidade escolar, para identificar e
minimizar barreiras fisicas, atitudinais e comunicacionais.

® organizar uma palestra sobre superagdo pessoal, destacando
exemplos de pessoas com deficiéncia que conseguiram
vencer dificuldades de forma independente.

@® estimular que os estudantes espalhem cartazes para
tratar da necessidade de acolhimento das pessoas com
deficiéncia, reconhecendo a importancia da escola para a
integracdo social.

® solicitar que os estudantes com deficiéncia relatem as
proprias experiéncias no mural da escola, sensibilizando os
colegas, o corpo docente e a gestdo sobre os desafios
enfrentados diariamente.

QUESTAO 19

Em uma reunido com os professores do Ensino Fundamental,
a coordenadora pedagdgica destacou a importancia de se
compreenderem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
o curriculo proposto pelo estado para a elaborag¢do do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da unidade. Durante o encontro, os
professores indagaram: a BNCC é um curriculo?

Diante do questionamento dos professores, a resposta adequada
da coordenadora é que a BNCC consiste em um

0 documento normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais, funcionando como
referéncia nacional para a formula¢do dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares do pais.

0 referencial obrigatério direcionado a toda a rede publica e
privada de ensino do pais, definindo as expectativas para o
desenvolvimento das aprendizagens essenciais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

® curriculo em que se definem as competéncias como
mobilizacdo de conhecimentos, as habilidades, as atitudes
e os valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana.

® balizador da qualidade da educagio por meio do qual se
fortalece o regime de colaboragdo entre as esferas federais
e estaduais do governo para a formula¢do dos curriculos
das redes escolares do pais.

10
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Texto para questoes 20 e 21

Pankararu

Sabem, meus filhos...

Nds somos marginais das familias
Somos marginais das cidades
Marginais das palhogas...

E da histdria?

N&do somos daqui

Nem de acola...
Estamos sempre ENTRE
Entre este ou aquele
Entre isto ou aquilo!

Até onde aguentaremos, meus filhos?...

POTIGUARA, E. A terra é a mae do indio. Rio de Janeiro: Gruning , 1985.

QUESTAO 20

Durante uma reunido de planejamento escolar no inicio do ano letivo, uma coordenadora pedagdgica apresentou o poema
Pankararu para discutir o tema da identidade e da exclusdo histérica dos povos originarios. Durante a conversa, os professores
observaram que o texto expressa uma condi¢do de entre-lugar dos povos indigenas, ndo mais pertencentes aos territérios
ancestrais de outrora, nem totalmente integrados ao mundo urbano. Analisaram também que essa sensagdo de “estar entre” é
muitas vezes reproduzida pela escola, que reconhece a presenca indigena, mas a trata como algo exdtico, periférico ou residual
no curriculo. Constataram que, em muitos materiais didaticos utilizados nas diversas disciplinas, os povos indigenas aparecem
apenas em capitulos introdutérios e em datas comemorativas, ou como elementos do passado, raramente vinculados a saberes
cientificos, filoséficos ou artisticos contemporaneos.

Diante dessa andlise, a coordenadora prop0s aos professores a constru¢do de materiais didaticos sob uma perspectiva decolonial
e com base no poema Pankararu. Esses materiais devem contemplar o(a)

@ ampliagdo da abordagem da cultura indigena, garantindo uma pluralidade epistemoldgica.

0 diversidade de ilustracdes e de vocabulario indigena, garantindo uma imagem positiva desses povos.

® preservacdo das tradicdes indigenas, reconhecendo a riqueza cultural desses povos e o seu vinculo com a natureza.
® reconhecimento da diversidade estética dos povos indigenas, valorizando a pluralidade humana.

QUESTAO 21

Com base no poema Pankararu, um professor prop0ds o estudo de autoras indigenas brasileiras, com o objetivo de ampliar as
discussdes sobre mulheres, territério e resisténcia. Apds a leitura do poema, os estudantes analisaram como a autora constroi
uma voz coletiva e feminina que denuncia processos histéricos de exclusdao, bem como questiona as fronteiras impostas entre
“nds” e “eles”. Ao final, o professor pediu a turma que refletisse sobre como as vozes de mulheres indigenas contribuem para
novas formas de pensar o mundo, o corpo e a histéria.

A leitura do poema de Eliana Potiguara e a proposta pedagdgica descrita evidenciam uma perspectiva de decolonialidade
associada ao protagonismo feminino porque valorizam

0 o espirito maternal da mulher indigena que luta pelos préprios filhos, transformando a dor da familia em narrativa politica
e epistemoldgica.

® as vozes de mulheres indigenas que produzem saberes préprios, rompendo com hierarquias que historicamente ignoraram
a legitimidade desses saberes.

® o empoderamento feminino indigena, construido a partir de modelos universais de emancipacdo da figura da mulher.

® as producdes literarias de mulheres indigenas, comparando-as as de representantes femininas do canone ocidental.
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QUESTAO 22
Evolugdao do numero de matriculas no Ensino Superior brasileiro (em milhao)
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Fonte: Mapa do Ensino Superior no Brasil, 2024. Instituto Semesp.

Uma professora do Ensino Médio levou esse grafico para ser analisado em sala de aula. Todos constataram o aumento do
numero de matriculas no Ensino Superior, muitas vezes em decorréncia de diversos programas, como o Prouni, o Fies, o Reuni.
Com base nesses dados, a professora fez um debate sobre a democratizagdo do Ensino Superior brasileiro, historicamente
marcado pelo elitismo.

Um dos impactos do aumento de matriculas no Ensino Superior, em sintonia com os objetivos das politicas de acesso e de
permanéncia, é a

0 diversificagio de temas dissociados do escopo do corpo docente, ocasionando curriculos menos especializados.

® massificagdo do Ensino Superior, acarretando a diminui¢do da qualidade em raz3o da lotagdo de salas de aula e do
esgotamento de recursos.

@® ampliacdo de recursos destinados ao ingresso e & permanéncia dos estudantes, diminuindo investimentos na infraestrutura
das instituicées de ensino.

@® representacido das diferentes realidades sociais, implicando a adaptac3o dos curriculos nas instituices de Ensino Superior.

Area livre
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Texto para questoes 23 e 24

Uma escola de Ensino Fundamental recebeu, pela primeira vez, a matricula de um estudante surdo. A direcdo buscou se
informar sobre as orienta¢bes normativas para o acolhimento desse estudante. Nesse sentido, recorreu a Lei n. 10 436/02 e ao
Decreto n. 5 626/05, que asseguram a Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo, determinando sua difusdo e o ensino
nos espacos educacionais. De acordo com a legislacdo, a escola contratou um intérprete de Libras para acompanhar o processo
de escolariza¢do desse estudante. A coordenacdo pedagdgica, em uma atividade de planejamento junto aos professores da
turma e ao intérprete de Libras, discutiu as estratégias pedagdgicas e o papel que cada um teria no processo de ensino e
de aprendizagem.

QUESTAO 23

Nesse contexto, o papel do professor ouvinte no processo educativo do estudante surdo é

@ respeitar as diferencas culturais do estudante surdo nas praticas pedagdgicas, reconhecendo a Libras como lingua legitima.

@ desenvolver estratégias de ensino que aproximem o estudante surdo das praticas comunicativas predominantes, favorecendo
sua integracdo social.

® valorizar a convivéncia entre o estudante surdo e os ouvintes, incentivando o uso da Libras quando a atividade pedagdgica permitir.

® planejar praticas pedagdgicas para o estudante surdo que conciliem a Libras e o Portugués, priorizando o dominio da
modalidade escrita como instrumento de acesso.

QUESTAO 24

No contexto da inclusdo escolar, o papel do intérprete de Libras consiste em

@ auxiliar o professor na adaptacdo de contelidos, facilitando a integragdo do estudante surdo a cultura ouvinte.

® mediar a comunicagdo do estudante surdo em sala de aula, contribuindo para o acesso equitativo ao conhecimento.

@® explicar os conceitos técnicos apresentados pelo professor, garantindo a compreensao do contetido curricular pelo estudante surdo.
® atuar como responsavel pela aprendizagem do estudante surdo, acompanhando individualmente suas necessidades linguisticas.

Area livre
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Texto para questoes 25 e 26

Rita terminou os estudos depois de 35 anos fora da escola. Agora, ela quer mais

Voltar para a sala de aula pode ter muitos significados. Para uns, é a chance de retomar os estudos e conquistar chances melhores
de vida. Para outros, é a motivacdo que faltava. Mas para Rita, voltar para a escola pela Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA)
foi cumprir uma promessa feita ha 35 anos.

“Eu amava estudar. O ultimo dia me deixou muito triste, porque eu sabia que nao tinha condig¢Ges de continuar. Tinha 15 anos,
tinha que trabalhar e ajudar a criar meus irmdos. Mesmo assim, prometi pra mim mesma que iria terminar meus estudos”,
explica hoje a formada na Educagdo Basica.

Depois, veio o casamento e o filho, que ocupou Rita. “Quando meu filho entrou no primeiro ano, pensei: essa é a hora. Voltei e
0 que mais mudou pra minha época foi Matematica. Antes era simples, agora tem umas férmulas complexas. Mas adorei
estudar”, explica Rita.

Disponivel em: www.educacao.sp.gov.br. Acesso em: 13 nov. 2025 (adaptado).

QUESTAO 25

O depoimento de Rita revela a complexa relagdo entre condi¢es sociais, econdmicas e familiares que levam milhares de
brasileiros a abandonar a Educagdo Basica. Diante desse contexto, conforme previsto pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e pelas
Diretrizes Curriculares vigentes para essa modalidade, a Educagdo de Jovens e Adultos

@ assume a fungdo principal de oferecer certificacdo aqueles que voluntariamente decidem retornar a escola, considerando
gue a maior parte dos abandonos escolares decorrem de escolhas pessoais.

O considera o retorno de adultos a escolarizagdo como ac¢do diretamente ligada a politicas educacionais que promovam
empregabilidade e requalificagdo, priorizando conteldos técnico-praticos para a insercdo no mercado de trabalho.

® configura uma politica educacional de carater reparador, destinada a reconstituir o direito a educag3o de sujeitos excluidos,
contribuindo para sua participacdo plena na vida social e cidada.

® busca prioritariamente corrigir distor¢8es idade-série, alinhando o percurso de jovens e adultos ao padrdo formal do
ensino regular.

QUESTAO 26

Considerando o relato de Rita e a legislacdo educacional vigente, a proposta pedagdgica da EJA deve ser orientada pelo principio de

@ seguir a mesma organizac3o curricular e metodolégica do ensino regular, constituindo-se como uma modalidade supletiva
de ensino voltada a aceleracdo de estudos.

@ priorizar estudantes com comprovada caréncia socioecondmica, seguindo critérios definidos pelos sistemas estaduais e
municipais de ensino.

® considerar as caracteristicas, os interesses e as condi¢des de vida dos estudantes em seus curriculos e em suas metodologias,
assegurando-lhes igualdade de oportunidades educacionais.

® manter a mesma estrutura curricular e avaliativa do ensino regular, garantindo tanto a equidade no processo de ensino e
de aprendizagem quanto a equivaléncia formal dos certificados emitidos.

Area livre
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QUESTAO 27

Em uma escola publica de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), os professores perceberam que varios estudantes faltavam as
aulas em determinados periodos do més. Ao se debrucar sobre cada caso, a coordenacgdo pedagdgica descobriu que muitos
deles trabalhavam em uma cooperativa local. Durante a colheita, os horarios se tornavam incompativeis com as aulas.

Para enfrentar o problema, a coordenacgao e o corpo docente decidiram promover uma série de encontros entre escola,
representantes da cooperativa, liderangas comunitarias e familias.

Com base nessa situagao e nas diretrizes legais da Educagdo Basica, a acdo da escola expressa a

0 delegacdo da fungdo educativa as familias dos estudantes e as organiza¢des comunitdrias, a fim de compensar a evas3o
escolar durante o periodo de colheita.

® responsabilizacio da comunidade pela condugdo de agdes pedagdgicas, com vistas a mitigar os problemas de frequéncia
dos estudantes durante o periodo de colheita.

® implementagdo de um modelo de gestdo, buscando solugdes para o ajuste de calenddrio em razio das demandas de trabalho
dos estudantes.

® priorizagdo do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes, solicitando as organizagdes sociais o respeito ao
calendario escolar e a redugdo das demandas de trabalho.

QUESTAO 28

Durante o periodo de Estagio Supervisionado em uma escola publica, um licenciando percebeu que o didlogo constante com a
professora orientadora da universidade e com o professor supervisor da escola foi fundamental para compreender os desafios
da pratica docente. A troca de experiéncias, a analise dos planejamentos e o acompanhamento das aulas possibilitaram ao
licenciando construir um olhar mais sensivel tanto sobre o processo de ensino e de aprendizagem quanto sobre a realidade escolar.

No contexto apresentado, os papéis dos dois professores caracterizam-se por

O proporcionar discussdes e reflexdes sobre os saberes construidos na escola, favorecendo o desenvolvimento profissional
do licenciando.

@ auxiliar o licenciando a reproduzir os métodos de ensino e de avaliagdo observados na escola onde realiza o estagio,
ampliando seu repertdrio docente.

@® definir as estratégias e os contetdos que o licenciando deverd aplicar em sala de aula, possibilitando a padronizacdo das
praticas pedagodgicas.

@® planejar um roteiro de observacdo com rotinas e normas institucionais escolares, visando a adaptacio a vida profissional
do licenciando.

Area livre
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QUESTAO 29

TEXTO 1
Aspectos da violéncia nas escolas analisados a partir do mundo digital

Posts de contelido de 6dio contra alunos, docentes,
diretores e ameacas a escolas
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Fonte: Timelens, 2025. Publicado junto ao Férum Nacional de Seguranga Publica.

TEXTO 2

Durante um evento sobre violéncia escolar, foram discutidos os dados levantados pela Timelens e publicados pelo Forum
Brasileiro de Seguranca Publica. Na andlise dos dados, os participantes do evento constataram que situacdes de violéncia
escolar, incluindo agressdes fisicas, intimidacdes, violéncia simbdlica e ataques a integridade psiquica, apresentam correlacdo
significativa com fatores institucionais, como auséncia de mapeamentos de processos de gestdo de conflitos, sobrecarga
docente e fragilidade dos canais de participacdo estudantil. Diante disso, o grupo discutiu sobre as divergéncias no processo
de enfrentamento da violéncia escolar.

¢ Parte da equipe pedagdgica defende que a escola deve atuar estritamente na esfera disciplinar, aplicando sangdes
imediatas, conforme o regimento.

e Qutra parte argumenta que a legislagdo educacional e as pesquisas cientificas exigem estratégias integradas, envolvendo
mediagdo de conflitos, articulagdo com a rede intersetorial (saude, assisténcia, conselho tutelar) e participacdo da comunidade.

¢ A diregdo questiona se ha base legal que responsabilize a instituicdo nos casos de omissdo ou de auséncia de medidas
preventivas.

Ap0s as discussGes, foram propostas solugcbes para o enfrentamento da situagdo descrita com base no que estabelecem o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Qual alternativa apresenta a decisdo coerente
para a prevencgao da violéncia escolar?

@ Delegar a responsabilidade para as familias, uma vez que, segundo a legislacdo vigente, cabe a elas zelarem pela integridade
fisica e moral das criangas e dos adolescentes.

(® Adotar ac¢des de formacio docente para lidar com a indisciplina, ja que as pesquisas indicam que a violéncia escolar decorre
principalmente da falta de preparo dos professores.

@ |Instituir comissdes escolares participativas articuladas com as redes de proteg3o para a revis3o e a aplicacio de protocolos
internos, uma vez que a legislagdo prevé corresponsabilidade.

@® Priorizar medidas disciplinadoras e punitivas, tendo em vista que os estudantes s3o 0s responsdveis e que a escola deve
encaminhar os casos as autoridades competentes.

Area livre
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QUESTAO 30

Em setembro de 2025, a Comissdo de Educacdo da Camara dos Deputados aprovou um Projeto de Lei que amplia o acesso
a Educacdo Basica publica e as vagas ociosas em universidades federais para pessoas que estdo no Brasil a espera do
reconhecimento da situa¢do de migracdo por causa humanitaria ou por situacdo de refugio.

Diante desse fato e com a previsdao de aumento de estudantes imigrantes e em situagao de refigio na escola, a coordenagdo
pedagdgica promoveu uma reunido para discutir sobre o rendimento académico dessas pessoas que ja frequentam as aulas
em turmas regulares. Os professores relataram que esses estudantes tém participado pouco das atividades e tém apresentado
desinteresse. Nesse contexto, a alternativa que apresenta uma estratégia metodoldgica adequada para ampliar a participagdo
desses estudantes é

@ adaptar a complexidade dos contetdos curriculares, limitando o uso de vocabulario técnico até que todos os estudantes
imigrantes e em situacdo de reflgio atinjam o dominio minimo da lingua portuguesa.

@ propor projetos de pesquisa que convidem os estudantes a compreender fendmenos socioculturais que integrem repertérios
multiculturais, valorizando diferentes perspectivas epistémicas.

® organizar grupos fixos de estudo nos quais os estudantes imigrantes e em situagdo de refligio sejam acompanhados por
colegas da mesma nacionalidade, proporcionando maior previsibilidade sociocultural durante as atividades curriculares.

® implementar oficinas de tradu¢do dos contetdos curriculares, com foco na equivaléncia terminoldgica entre o portugués e
as linguas de origem, evitando interpretagdes subjetivas que possam interferir na aprendizagem.

Area livre
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QUESTAO DISCURSIVA

TEXTO 1

Justica socioambiental
No artigo O clamor por justica ambiental e contra o racismo ambiental, Herculano (2008, p. 2) evidencia que justiga socioambiental
abarca “o conjunto de principios que asseguram que nenhum grupo de pessoas (étnico, racial, social) suporte uma parcela
desproporcional das consequéncias ambientais negativas”. Por sua vez, Ribeiro (2017) observa, no artigo Justica espacial e
justica socioambiental: uma primeira aproximagdo, que ela decorre da desigualdade social na apropriagdo do ambiente e de
seus recursos naturais, servindo para conhecer o acesso desigual as vantagens e as desvantagens estabelecidas socialmente.

TEXTO 2
Racismo ambiental

O racismo ambiental pode operar por meio de agdes que promovem o entendimento sobre o impacto das consequéncias ambientais
negativas, a partir do recorte racial entre quem se beneficia e quem sofre com tais consequéncias. O recorte racial serve para identificar
como o racismo ambiental afeta dreas como educagao, saude, saneamento basico e mercado de trabalho.
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Disponivel em: arvoreagua.org (adaptado). Acesso em: 17 jul. 2025.

TEXTO 3
Injustica socioambiental

A injustica socioambiental ocorre quando as comunidades marginalizadas, em sua maioria compostas por grupos étnicos
minoritarios, sofrem de forma desproporcional com a exposi¢do a poluentes, a degradagdo ambiental e a falta de acesso a
recursos naturais saudaveis.
MONTEIRO, R. R.; SANTOS, M.; SOUZA, J. O. R.; VIEIRA, M. B. Racismo ambiental, justica ambiental e mudangas climaticas no Brasil: uma
analise dos relatdrios anuais dos objetivos de desenvolvimento sustentdvel. Em favor de igualdade racial, v. 6, n. 3, p. 117-132, 2023.
Diante do alto indice de evasdo de estudantes da Educacdo Basica da Escola Municipal Anisio Teixeira, essa instituicdo solicitou
que as familias respondessem a um questiondrio para diagnosticar as razdes que justificariam esse cenario. Nessa pesquisa,
evidenciou-se a relagdo direta entre evasdo escolar e as condi¢des de vulnerabilidade social que afetam tais pessoas. A partir
desse dado, a escola propde a criagdo de um projeto que, ao envolver toda a comunidade escolar, minimize os impactos do
racismo ambiental na vida dos membros dessa comunidade, buscando formas de colaborar com a justica socioambiental.

Com base na situagao-problema e na leitura dos textos motivadores, produza um texto dissertativo-argumentativo que,
respeitando os Direitos Humanos,

1.expliqgue de que modo a relacdo entre justica socioambiental e desigualdades sociais no Brasil pode ser abordada no
contexto escolar;
2.disserte sobre o papel da escola para minimizar os impactos do racismo ambiental na promocao de justica socioambiental;

3.apresente, a0 menos, uma agdo concreta a ser contemplada no projeto proposto, visando mitigar os impactos do racismo
ambiental e contribuir com a justica socioambiental.

18 FORMACAO GERAL DOCENTE
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QUESTAO 31

Uma professora de Filosofia da 12 série do Ensino Médio solicitou aos estudantes a seguinte atividade: Utilizar a ferramenta de
IA ChatGPT, buscando refletir sobre as distingGes entre a inteligéncia humana e a inteligéncia artificial. Ao final da atividade,
foi feita uma roda de conversa em que os estudantes puderam compartilhar suas percep¢des com a turma. Algumas caracteristicas
observadas pelos estudantes se sobressairam, como a rapidez nas respostas do ChatGPT e a capacidade de trabalhar com uma
imensa quantidade de informacgdes simultaneamente. A fim de problematizar essas percepcoes, a professora prop0s a leitura
coletiva do texto a seguir:

“Para evocar o passado em forma de imagem, é preciso poder abstrair-se da agdo presente, é preciso saber dar valor ao inutil,
é preciso querer sonhar. Talvez apenas o homem seja capaz de um esforgo desse tipo.”

BERGSON. Matéria e memaria. S3o Paulo: Martins Fontes, 1999.

Em seguida, a professora langou a questdo para a turma: Qual aspecto da memadria humana, apontado pelo filésofo, a ferramenta
de IA ChatGPT ndo consegue simular? Respondeu, corretamente, quem indicou a capacidade humana de

0 armazenar informagdes na memdria, uma vez que o ChatGPT, mesmo sendo capaz de lidar com uma quantidade enorme
de informagdes, deixa de operar com dados de sua prépria memoria e de aprender com as interagdes, recorrendo a bancos
de dados de outras plataformas da web.

©® recordar o préprio processo de aquisi¢do das informacdes e organiza-las segundo critérios de relevancia, tendo em vista
que, embora o ChatGPT consiga acessar rapidamente as informagdes, ele opera com todas ao mesmo tempo e usa apenas
dados estatisticos (algoritmos) para seleciona-las.

@® escolher, entre as diversas possibilidades de se resolver determinado problema, as solugdes mais adequadas para cada situagdo,
dado que a memdria do ChatGPT é mais eficaz que a memdria humana porque, além de lidar com grande quantidade de
informagGes ao mesmo tempo, ela consegue ter um critério racional para separar aquelas que sdao mais Uteis para 0 momento.

@® compreender um texto complexo, como os filoséficos, e realizar um trabalho de sintese com o auxilio do ChatGPT ou, ainda,
destacar as ideias principais da argumentacao do autor.

QUESTAO 32

Uma professora de Filosofia do Ensino Médio idealizou um plano de aula sobre o tema da pds-verdade para as turmas da
22 série. Como forma de introduzir o tema, a professora pediu aos estudantes que fizessem um levantamento de varias fake news
veiculadas no pais recentemente. No dia agendado, os estudantes apresentaram sentengas como “a Terra é plana”, “a ditadura
ndo existiu” e “vacinas sdo estratégias de controle”. Na sequéncia, a professora explicou que essas declaragdes pressupdem a

equiparacdo erronea entre o conhecimento cientifico e a opinido do senso comum, geralmente ndo especializada.

Na etapa seguinte, essa professora prop0s aos estudantes que pesquisassem, em sites e em plataformas de noticias com
credibilidade, informagdes que desmentissem as fake news selecionadas. Notando que os estudantes se mostravam muito
entusiasmados com os conteudos das noticias falsas, na etapa final a professora conduziu uma discussao langando para a turma
a seguinte questdo: Por que as fake news devem ser tratadas como um caso de pds-verdade?

Assinale a alternativa que fundamenta a escolha da questdo apresentada pela professora.

O As fake news s3o o resultado de mecanismos insidiosos pelos quais narrativas que n3o correspondem a realidade conquistam
ampla aceitacdo social numa determinada conjuntura sociopolitica.

(® 0s métodos pelos quais se criam as fake news sdo obscuros e incompreensiveis pela comunidade cientifica, que se baseia sobretudo
nas experimentacgdes e na deducdo como forma de obter conhecimento.

® A caracteristica marcante da pds-verdade é precisamente a horizontalidade dos saberes, de modo que pontos de vista
da opinido publica recebem seu devido valor num contexto democratico.

® 0 conhecimento cientifico na era da pds-verdade se torna questionador das regras que enrijecem o método de obtencio
da verdade, permitindo o reconhecimento de que todo saber é também ideoldgico.
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QUESTAO 33
TEXTO 1
Noticia e Estadio / Link / Cultura Digital
O vale do Silicio entra em guerra: como os EUA
apostam em startups para Cl‘iﬂl‘ armas
Mercado de tecnologia para o setor de defesa deve somar USS 184,7 bilhdes em
investimentos até 2027
| Por Nitasha Tiku e Elizabeth Dwoskin
25/02/2024 | 09h00
Disponivel em: www.estadao.com.br. Acesso em: 6 maio 2025.
TEXTO 2

Se o poder ainda depende de um controle estrito sobre os corpos (ou de sua concentragdo em campos), as novas tecnologias de
destruigdo estdao menos preocupadas com a inscricdo de corpos em aparatos disciplinares do que em inscrevé-los, no momento
oportuno, na ordem da economia maxima, agora representada pelo “massacre”.

MBEMBE, A. Necropolitica. Sdo Paulo: n-1 Edigdes, 2018.

Em uma atividade pedagdgica com o objetivo de fomentar a autonomia discente e o pensamento critico sobre as implicagGes
politicas dos avancos das tecnologias na sociedade atual, uma professora da 12 série do Ensino Médio apresentou os Textos 1 e 2.
Ao problematizar o tema em analise durante uma aula, com base nas afirmagdes contidas nos dois textos, pode-se afirmar que
o enfoque dado pela professora no desafio atual da sociedade pode ser sintetizado na necessidade de(o)

0 estabelecimento de limites éticos para o desenvolvimento tecnolégico e cientifico.

@ pardmetros mercadoldgicos para o desenvolvimento de uma sociedade justa e pacifica.

@ limites juridicos para o desenvolvimento tecnolégico de produtos bélicos Uteis e licitos.
@® estabelecimento de pardmetros sociais minimos para o convivio intercultural e inter-racial.

QUESTAO 34

No contexto atual de intensa propagacao de ideias e ideais, de alcances globais e virais, de sucesso e de esquecimento de maior
amplitude, o fenomeno religioso, por meio dos impactos causados, em especial, pelas redes sociais, conforme Leonardo Boff,
se apresenta da seguinte maneira: “As formas religiosas mudam, mas ndo muda a religido, como todos os grandes estudiosos
desse fendmeno atestam. Cada cultura cria sua religido, que é uma espécie de aura que da um sentido maior a sociedade e ao
mundo. Apenas o mundo moderno nao criou uma religido que seja religiosa: criou o deus capital, o deus dinheiro com seus
sumos sacerdotes e acdlitos. Por isso, oferece um sentido pequeno e mesquinho para a vida humana: enriquecer, acumular,
desfrutar o maximo possivel, sem a consciéncia de que nada disso se leva para uma vida além desta vida, caso exista”.

SOUZA-POMIECINSKI, J. A.; ROSA, G. A. Espiritualidade e educagao — a formagdo continuada e permanente
do professor. Disponivel em: www.ucs.br. Acesso em: 1 nov. 2025 (adaptado).

Em uma aula sobre a diversidade religiosa presente na sociedade, um professor prop6s como atividade didatica uma pesquisa
sobre os impactos e os usos das redes sociais nas diferentes religides com fundamentacdo no texto. Com base nas ideias
defendidas nesse texto, assinale a alternativa que apresenta a reflexdo mais adequada a ser desenvolvida pelo professor,
ao discutir a influéncia da tecnologia e a relagdo humana com os fenémenos religiosos.

O A construgdo de identidade por meio do fendmeno religioso que se torna possivel pelo alcance que as tecnologias proporcionam.
 Astecnologias ndo interferem nas profissdes de fé, mas permitem ampliar a oferta de perspectivas religiosas e n3o religiosas.
@ As religides que fazem uso da midia oferecem um alcance espiritual seguro para a prevaléncia da fé sobre a razdo.

@® As tecnologias mudam as formas e os fendmenos religiosos, mas s3o incapazes de mudar a religido.
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QUESTAO 35

TEXTO 1

O epistemicidio é, para além da anulagdo e da desqualificagdo do conhecimento dos povos subjugados, um processo
persistente de produgdo da indigéncia cultural: pela negacdo ao acesso a educagdo, sobretudo de qualidade; pela produgao
da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimagdo do negro como portador e produtor de
conhecimento; e pelo rebaixamento da capacidade cognitiva causado pela caréncia material e/ou pelo comprometimento
da autoestima pelos processos de discriminagdo correntes no processo educativo. Por isso, o epistemicidio fere de morte a
racionalidade do subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender.

CARNEIRO, A. S. A construgdo do Outro como Nao-Ser como fundamento do Ser. Sdo Paulo: Feusp, 2005.

TEXTO 2

O projeto iluminista que subjaz nas bases da educag¢do universal e do ensino de filosofia é problematizado por varios meios.
Os candomblés s3o identificados como préticas anticoloniais, antirracistas e antimachistas/sexistas que ndo podem ser caladas
pelo “esclarecimento” do iluminismo. Se o carater invasivo da “claridade” da modernidade ocidental deve ser denunciado,
ndo é porque a luz seja redentora; mas porque o esclarecimento é um exercicio de “dar branco” na memoria, impedindo que
as tradigdes sejam mantidas.

NOGUEIRA, R. Prélogo. In: NASCIMENTO, W. F. Entre apostas e herangas: contornos africanos e afro-brasileiros
na educacgdo e no ensino de filosofia no Brasil. Rio de Janeiro: EFI, 2020 (adaptado).

Com base nos textos apresentados, foi elaborada para a 32 série do Ensino Médio uma proposta de aula que tem a intengao
de promover uma reconstrugdo epistemoldgica de saberes que foram apagados da memoria social por meio das politicas
educacionais pautadas pelos valores ocidentais (brancos, cristdos e modernos) e, ainda, que proporcione aos estudantes
aumento da autonomia. Para assegurar o cumprimento dos objetivos propostos, a aula devera conter a

@ consideracdo das teorias dos fildsofos de século XVIII, que desvendaram os mecanismos de producio de conhecimento valido
e condizentes com o atual estado de desenvolvimento da humanidade, além de estabelecer as bases para a fundamentacéo
dos dispositivos de biopoder pautados no critério de racialidade.

® apresentacio de variadas formas de conhecimento tradicionais presentes em festejos e em celebragdes, por se evidenciar a
integracdo entre religido, musica e danca, comida como estratégia didatica, por meio da qual os estudantes possam elencar
saberes tradicionais e ampliar seus horizontes culturais.

® explicacdo dos fundamentos da visdo global de epistemologia, que considera o homem como ser dotado de racionalidade
e que tem a forma europeia de producdo de conhecimento como paradigma a ser seguido.

® adocio do paradigma académico, que considera os saberes presentes nos textos cldssicos, nas enciclopédias e nos manuais
como portadores de verdade e que devem servir de guia para qualquer pratica educacional.

QUESTAO 36

E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado. Nesses esquemas
de docilidade, em que o século XVIII teve tanto interesse, o que ha de tdo novo? Ndo é a primeira vez, certamente, que o
corpo é objeto de investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer contexto, o corpo esta preso a limitagdes, proibi¢cdes
ou obrigagdes.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Rio de Janeiro: Vozes, 2014 (adaptado).

Com base na discussao feita por Foucault a respeito da docilidade dos corpos, uma professora de Filosofia propde aos estudantes
da 22 série do Ensino Médio que elaborem um mapa conceitual no qual estejam presentes os principais elementos da chamada
docilizagcdo dos corpos. Quais elementos tedricos devem, necessariamente, constar nesse mapa conceitual?

O A liberdade como condenagio e os conceitos de transcendéncia e facticidade.

©® As configuragdes do poder na sociedade disciplinar e a ideia de cuidado de si.

® As teses fundamentais do utilitarismo moral e o principio da associa¢do psicolégica.

® A alienacio como caracteristica constituinte do homem e a negacio da autoconsciéncia.
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QUESTAO 37

Supor que todo discurso “europeu” sobre os povos de tradicdo ndo europeia so serve para iluminar nossas “representa¢des do
outro” é fazer de um certo pés-colonialismo tedrico a manifestacdo mais perversa do etnocentrismo. A forca de ver sempre o
Mesmo no Outro — de dizer que sob a mascara do outro somos “nds” que estamos olhando para nés mesmos —, acabamos por
tomar o atalho que nos leva ao que realmente, no fim e no fundo, nos interessa, a saber: nés mesmos. Uma verdadeira
antropologia, ao contrario, “devolve-nos uma imagem de nés mesmos na qual ndo nos reconhecemos”.

CASTRO, E. V. Metafisicas canibais: elementos para uma antropologia pds-estrutural. Sdo Paulo: Ubu, 2018 (adaptado).

Ao desenvolver uma aula para a 32 série do Ensino Médio, um professor de Filosofia apresentou como proposta de atividade didatica
a analise de algumas pesquisas académicas sobre o Brasil, com o intuito de criticar o colonialismo presente nessas produgdes.
Com base nesse texto, que serviu de subsidio para a realizacdo da aula, é correto afirmar que a tese principal defendida pelo autor

O propde uma teoria pds-colonialista como forma de criticar o etnocentrismo e o eurocentrismo.

@ visa criar uma antropologia filoséfica centrada no reconhecimento do outro a partir de si mesmo.

@ critica a ideia de que o pensamento decolonial é uma forma de enxergar a si mesmo por meio do outro.
® esboga uma antropologia do desmascaramento do outro por meio do conhecimento do eu.

QUESTAO 38

Hegel dird que “o Espirito germanico é o Espirito do novo mundo (a modernidade), cujo fim é a realizagdo da verdade absoluta”,
sem advertir que o dito “Espirito” é regional (cristdo europeu e ndo taoista, vedanta, budista ou arabe etc.), e ndo mundial.
Dira que seu conteldo ndo expressa a problematica de outras culturas e por isso ndo é um discurso filoséfico universal, mas antes
inclui muitos componentes de uma narrativa mitica. O eurocentrismo filoséfico, entdo, possui uma pretensdo de universalidade,
sendo, na verdade, uma filosofia particular.

DUSSEL, E. En busqueda del sentido. Buenos Aires: Las Cuarenta, 2018 (adaptado).

Ao sugerir uma pesquisa para os estudantes do Ensino Médio, uma professora apresentou, como atividade pedagdgica, a analise
de livros didaticos de Filosofia disponiveis na biblioteca da escola. Com o objetivo de prepara-los para realizar essa tarefa,
realizou a leitura do texto, com o intuito de favorecer a apreciacio das obras encontradas na biblioteca. E correto afirmar que
esse texto faz uma critica a

@ reiteragio da cultura europeia moderna como modelo universal de valores, os quais devemos assimilar.
® pretensio universalizante da cultura europeia na modernidade, que foi exemplificada em Hegel.

@ inferioridade intelectual latino-americana, que foi corretamente indicada por Hegel.

@ reiteracdo da cultura europeia moderna como modelo universal de valores.

QUESTAO 39

IM

E visivel a vigéncia de formas-outras de conceber o tempo e a vida que aparecem fora da suposta concepcdo “universal” que
impde o eurocentrismo. Estas surgem, precisamente, desde outras racionalidades, diferentes da que nasce no século XVIIl quando
a razdo da irracionalidade se define, dando suporte a produ¢do de conhecimento, a ciéncia, a técnica e a arte, que terdo estatuto
candnico com valor absoluto. Por isso, compreender a diferenga colonial hoje em dia ndo somente implica uma transformagao
na maneira de analisar e entender os acontecimentos da sociedade e da cultura, mas também destaca a dimensdo do poder que
marcou e marca tais eventos, produzindo um giro racial em todas as ordens da vida social que controla. E, portanto, a assuncdo
de uma politica e de uma ética que levanta as demandas dos oprimidos ou as torna suas.

PALERMO, Z. Alternativas locais ao globocentrismo. Revista Epistemologias do Sul, n. 2, v. 1, 2018 (adaptado).

Ao desenvolver uma atividade didatica em uma aula de Filosofia, uma professora do Ensino Médio propds, como tema e problematizacéo,
a critica do eurocentrismo com base em publicagGes nas redes sociais. Diante da atividade proposta pela docente, e em conformidade
com esse texto, uma critica ao eurocentrismo, em sua determinacdo de razdo e de valores absolutos, deve conter a

@ insercdo de formas-outras de tempo e vida na racionalidade proveniente do século XVIII para possibilitar a consolidacdo
de uma universalidade.

® compreensio da racializagdo como elemento crucial para refletir sobre uma ética e politica dos nossos tempos nos
acontecimentos sociais e culturais.

® perspectiva de uma nova razdo universal que fundamente a técnica e a ciéncia como elementos principais para descolonizar
a racionalidade.

@® proposicdo de uma politica e de uma ética que assuma um estatuto candnico com valor absoluto.
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QUESTAO 40

Fica claro que nenhuma virtude moral se engendra em nds por natureza, pois nada do que existe por natureza habitua-se a ser
diverso. Por exemplo, a pedra, que, por natureza, se move para baixo, ndo se habituaria a mover-se para cima, nem mesmo
se alguém tentasse habitua-la, lancando-a milhares de vezes para cima. Por conseguinte, as virtudes ndo se engendram nem
naturalmente nem contra a natureza, mas, porque somos naturalmente aptos a recebé-las, aperfeicoamo-nos pelo habito.
Além disso, do que naturalmente surge em nds, possuimos primeiramente suas poténcias, depois exercitamos as atividades,
o que fica claro no caso dos sentidos (ndo adquirimos as faculdades sensitivas por ver frequentemente ou por ouvir
frequentemente, mas, inversamente, tendo-as, exercemo-las, e ndo exercendo-as, temo-las); adquirimos as virtudes tendo-as
primeiramente exercitado. Assim, praticando atos justos, tornamo-nos justos; praticando atos temperantes, temperantes;
praticando atos corajosos, corajosos.

ARISTOTELES. Ethica Nicomachea, | 13- Il 8: Tratado da Virtude Moral. S50 Paulo: Odysseus, 2008 (adaptado).

Com base nesse texto, uma professora do Ensino Médio propde aos estudantes uma atividade na qual eles deverao elaborar
uma lista de atitudes a serem implementadas na sala de aula, com o objetivo de aplicar a concepg¢do de ética defendida por
Aristételes. Considerando que a teoria aristotélica tem uma fundamentagao metafisica, como é comum entre os pensadores da
Grécia Antiga, para a condugdo do exercicio de elaboragdo das atitudes, os estudantes devem considerar que o carater humano é

O constituido a partir de uma capacidade natural que pode vir a realizar-se de maneira plena ou com exceléncia por meio do
exercicio das ag¢des éticas no cotidiano.

® determinado de modo a se concretizar conforme a ordem necesséria, incondicional e predeterminada que abarca a realidade.
@ desprovido de qualquer principio que lhe é préprio e dependente de um conjunto de a¢des de outros sujeitos para se realizar.

@® definido por um processo ndo natural, totalmente distinto dos outros seres, para o qual concorrem as decisdes dos deuses
e determinam o destino dos homens.

QUESTAO 41

No didlogo, os interlocutores, guiados pelas perguntas do fildsofo (no caso, Sécrates), examinam e discutem opinides que
cada um deles tém sobre alguma coisa; descobrem que suas opinides sdo contraditérias e ndo levam a conhecimento algum.
Aceitam abandona-las e conseguem, pouco a pouco, chegar a ideia universal ou a esséncia da coisa procurada. Por se tratar
de um confronto entre imagens e opinides contrdrias ou contraditérias, esse método ou caminho era chamado por Platdo de
dialética (discussdo de teses contrarias e em conflito ou oposigdo).

CHAUII, M. Convite a filosofia. S3o Paulo: Atica, 2012 (adaptado).

Considerando o disposto no texto, o professor deve preparar um plano de aula sobre os conceitos de didlogo e dialética mostrando
as semelhancas e as diferengas entre ambos ao longo da histéria da filosofia. Para garantir a autonomia dos estudantes no
aprendizado desses conceitos, o plano da aula deve incluir a

O exibicio do filme Sécrates, de Roberto Rosselini, com o objetivo de apresentar a biografia do fildsofo grego e o percurso
utilizado para chegar a concepgdo de maiéutica, com base nas discussdes com outros filésofos, sobretudo os sofistas.

® exposicdo, com o auxilio do quadro, das transformacdes que os conceitos de didlogo e dialética sofreram, desde os
pré-socraticos até a modernidade, com destaque para a ideia de totalidade no pensamento de Hegel.

@ discuss3o de texto distribuido aos estudantes para que, organizados em duplas, debatam as teorias de Plat3o, de Aristételes
e de Hegel sobre os usos da linguagem na busca pelo conhecimento verdadeiro.

@ reflexdo sobre o texto Genealogia da moral, de Nietzsche, para que os estudantes percebam como o filésofo alem3o diferencia
os conceitos de opinido, contradi¢cdo e conhecimento por meio da elaboragdo de argumentos filosoficos.
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QUESTAO 42

Protestei e me deixaram participar... meu peito estava pesado com aquela tentativa sexista de controlar minha voz e o encontro...
Isso criou uma guerra dentro de mim, pois eu queria interroga-lo sobre o sexismo de sua obra. Entdo, com cortesia, no momento
adequado, eu tomei a iniciativa na reunido... certas pessoas falaram contra o fato de eu levantar essas questdes e desvalorizaram
sua importancia. Paulo interveio para dizer que essas questGes eram cruciais e as respondeu. Nesse momento, eu realmente
tive amor por ele, porque ele exemplificou com atos os principios de sua obra. Se ele tivesse tentado silenciar ou desvalorizar...
muitas coisas teriam mudado para mim...

Passei horas conversando, ouvindo musica, tomando sorvete com ele na minha lanchonete favorita.... A licio que aprendi
vendo Paulo incorporar na prética aquilo que descreve na teoria foi profunda. Entrou em mim, me tocou e me deu coragem.

N3o tem sido facil fazer o trabalho que fago e me situar na academia, mas persevero vendo o exemplo de outros. Ele me inspirou.
Abracei as contradi¢cdes do seu comportamento sexista como um processo de aprendizagem que a pessoa luta para mudar,
mas essa luta leva tempo.

HOOKS, B. Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2019.

Com objetivo de promover um debate em sala de aula sobre o sexismo presente na universidade, nas sociedades cientificas e
na producao académica, uma professora de Filosofia apresentou esse trecho de hooks. Diante das ideias da autora, uma leitura
da histdria da filosofia que estimule a criticidade discente no enfrentamento do sexismo pressupGe um(a)

0 anilise erudita.

O atitude filosdfica.

@® enfoque testemunhal.

@® abordagem sistematizante.

QUESTAO 43

Para a grande maioria dos estudantes, a ciéncia é uma escola profissionalizante. Ja que “ciéncia ndo tem nada a ver com
a vida”, entdo ela deve moldar com exclusividade a vida de quem a segue. Entre as reservas mais inocentes e mentirosas que
se tém perante ela, encontra-se a expectativa de que ela deva ajudar este ou aquele a se prepararem para uma profissado.
A profissdo decorre tdo minimamente da ciéncia que esta pode até exclui-la. As ciéncias atuais, no desenvolvimento de seu
aparato profissionalizante (através do saber e de técnicas), foram desviadas de sua origem comum fundada na ideia do saber,
origem essa que se transformou para elas em mistério, quando ndo em ficgdo.

BENJAMIN, W. A vida dos estudantes. In: Reflexdes sobre a crianga, o brinquedo e a educagdo. Sdo Paulo: Editora 34, 2007.

Para tratar do ensino profissionalizante em uma aula de Filosofia, um professor recorreu a essa citacdo de Benjamin para
destacar as diferencas entre a formacao profissional dos estudantes e o saber cientifico. Ao tratar do tema, recorreu a analise
de entrevistas com estudantes e profissionais realizadas previamente pelos estudantes. Na sequéncia, solicitou que esses
estudantes produzissem um texto para comparar os dados levantados nas entrevistas com as ideias apresentadas no texto.
Com o objetivo de apontar novas perspectivas para a formagédo académica, o professor deve

@ formar o estudante para a sua profissionalizacio e a sua adequagdo tecnoldgica as exigéncias do mercado de trabalho.
® despertar no estudante a capacidade de distinguir entre conhecimento aplicavel a ciéncia e saberes aplicaveis a vida.
@ criar no estudante a capacidade intelectual e operacional de distinguir entre saber e conhecimento técnico.

® desenvolver no estudante a capacidade de usar o conhecimento técnico na sua profissdo.

Area livre
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Texto para questoes 44 e 45

Segundo as diferentes concepgdes de filosofia da educacgdo, ha diferentes concepgbes de inovagdo. Assim, de acordo com
a concepgao “humanista” tradicional, a inovagdo sera entendida de modo acidental, como modificagGes superficiais que
jamais afetam a esséncia das finalidades e os métodos preconizados em educacgdo. Ja do ponto de vista analitico, inovar
ndo sera propriamente alterar nem acidental, nem essencialmente. Portanto, novo é o outro. Ja para a concepgao dialética,
inovar, em sentido proprio, sera colocar a educagdo a servigo de novas finalidades, vale dizer, a servico da mudanca estrutural
da sociedade. Nos casos anteriores, também se levanta a questdo do papel da educagdo no processo de mudanca social;
entretanto, mudanca social é entendida ai em sentido conjuntural e ndo estrutural; acidental e ndo essencial.

SAVIANI, D. A filosofia da educagdo e o problema da inovagdo em educagdo. In: GARCIA, W. E. (Org.).
Inovagdo educacional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1980 (adaptado).

QUESTAO 44

Em sintonia com as ideias defendidas por Saviani, uma professora de Filosofia pretende realizar um trabalho pedagdgico
fundamentado na concepcdo de inovacdo. Entre diferentes concepgdes filosdficas da educagdo presentes em Saviani, ela escolhe
a concepcao dialética, por perceber que, nessa concep¢ao, o ensino

0 atua como instrumento de modificagio da realidade dos estudantes, indo além da elaborag¢do de conceitos de ordem
especulativa.

0 busca adequar os estudantes a valores culturais e morais, segundo os parametros da ordem social existente.

@® valoriza o saber descontextualizado, centrado em verdades universais e desvinculado da realidade sdcio-histdrica dos
estudantes.

@® adota como principio a neutralidade cientifica, como base para a producio do conhecimento, por meio da légica formal.

QUESTAO 45

Um professor de Filosofia do Ensino Médio busca promover, com os estudantes, uma atividade didatica fundamentada na
concepcao dialética de educacgdo, a fim de incentivar a autonomia discente. Ao optar por essa concepcgao, qual estratégia
metodoldgica se apresenta mais adequada para essa atividade?

0 A organiza¢do de seminarios sobre as diferentes concepcdes de Filosofia e reprodugiio dos conceitos filoséficos de modo cientifico.

O A elaborac¢io de questdes de mdltipla escolha e assimilacdo de definigdes extraidas das principais correntes filoséficas.

@ A apresentacdo da histéria da Filosofia em aulas expositivas e destaque da formag¢do moral individual subsidiada pelos
grandes pensadores.

® A conducdo de debates, com base em problemas préximos a realidade da comunidade e o enfoque na argumentacio
respaldada em conceitos filosdficos.

Area livre
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QUESTAO 48

O processo de producdo da existéncia humana implica,
primeiramente, a garantia da sua subsisténcia material com
a consequente producdo, em escalas cada vez mais amplas
e complexas, de bens materiais; tal processo nés podemos
traduzir na rubrica “trabalho material”. Entretanto, para
produzir materialmente, o homem necessita antecipar em
ideias os objetivos da ac¢do, o que significa que ele representa
mentalmente os objetivos reais. Essa representagdo inclui
o aspecto de conhecimento das propriedades do mundo
real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte).
Tais aspectos, na medida em que sdo objetos de preocupacgdo
explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria
de producdo que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho
ndo material”. Trata-se aqui da produgdo de conhecimentos,
ideias, conceitos, valores, simbolos, atitudes, habilidades.
Obviamente, a educacdo se situa nessa categoria do trabalho
ndo material.

SAVIANI, D. Sobre a natureza e especificidade da educagdo. Germinal:
Marxismo e Educagdo em Debate, n. 1, jun. 2015 (adaptado).

Por distinguir o trabalho que produz bens necessarios a
existéncia humana e o trabalho que produz as condigdes para
gue as a¢bes humanas possam ser planejadas, esse texto
situa a educagdo como promotora de conhecimentos. Essa
concepgdo corresponde diretamente a que areas da Filosofia?
@ Teoria do conhecimento, Filosofia moral e Légica.

O Filosofia da ciéncia, Deontologia e Filosofia da arte.

@ Filosofia da natureza, Metafisica e Filosofia pratica.

® Epistemologia, Etica ou Moral e Estética.

QUESTAO 47

Uma professora da 22 série do Ensino Médio percebe que os
estudantes tém apresentado comportamentos que indicam
dependéncia cada vez maior das telas. Diante dessa situagao,
elabora uma intervengdo com base nas ideias do neurocientista
francés Michel Desmurget e da filésofa Michelle Petit.
Para esses especialistas, o remédio para evitar ou reverter os
males causados pela alta incidéncia de telas, games e redes
sociais € a leitura de livros, sobretudo quando sdo oferecidos
sem as exigéncias das obrigacGes escolares.

Entre os problemas causados pelo uso excessivo de telas que
o hdbito da leitura tem potencial para solucionar no ambiente
escolar estd a

@ dificuldade de garantia da aprendizagem decorrente da alta
taxa de pessoas portadoras de necessidades educacionais
especiais.

@ alta incidéncia de comportamentos violentos, sobretudo
nas escolas situadas na periferia das grandes cidades.

® baixa qualidade dos livros e dos materiais didaticos, situagdo
que obriga docentes a produzirem o préprio material
constantemente.

® relagdo entre o aumento de problemas emocionais entre
0s mais jovens e a queda no desempenho intelectual.

Embora ndo saibamos, em pormenor, como funciona o cérebro,
conhecemos o bastante para ter uma ideia das relagdes
gerais entre os processos cerebrais e 0os processos mentais.
A concepgdo predominante em Filosofia, em Psicologia e
em Inteligéncia Artificial é a que realga as analogias entre o
funcionamento do cérebro humano e o funcionamento dos
computadores digitais. Segundo a versdao mais extrema dessa
concepcao, o cérebro é justamente um computador digital; e
a mente, um programa de computador. Seria possivel resumir
essa concep¢do — dou-lhe o nome de Inteligéncia Artificial
forte ou IA forte — dizendo que a mente esta para o cérebro
como o programa estd para o hardware. A razdo por que
nenhum programa de computador pode alguma vez ser uma
mente é simplesmente porque um programa de computador
€ apenas sintatico, e as mentes sdo mais do que sintaticas.
As mentes sdo semanticas, no sentido de que possuem mais
do que uma estrutura formal, tém um conteudo.

SEARLE, J. Mente, cérebro e ciéncia. Lisboa: Edi¢des 70,
1984 (adaptado).

Diante da grande repercussdo que se observa em relacdo
as capacidades que as inteligéncias artificiais generativas
tém causado na sociedade, uma professora da 32 serie do
Ensino Médio elabora uma intervencdo didatica com base na
leitura desse texto, propondo um debate a partir da seguinte
pergunta: uma maquina inteligente podera se equiparar ao
cérebro humano e produzir uma forma de mente consciente?

Uma resposta adequada a essa pergunta deve tanto conceber a
mente como um software que manipula simbolos, igualando-a
a sistemas artificiais de manipula¢do de dados, quanto

O evitar que a natureza da inteligéncia humana possa ser
resumida a habilidade de resolver problemas légicos
e abstratos.

@ excluir os elementos bioldgicos, tornando precisa a
compreensao dos processos que afetam o desenvolvimento
da inteligéncia humana.

® impedir que processos que igualam e uniformizam as
concepgOes acerca da aprendizagem sejam aplicados a
natureza da inteligéncia humana.

® negligenciar a participac3o e a contribuicdo de aspectos
estritamente humanos no processo de aprimoramento da
inteligéncia.
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Texto para questoes 49 e 50

TEXTO 1

Pouco a pouco — mas principalmente depois de 1762 — o espaco escolar se desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agora
s6 se compde de elementos individuais que vém se colocar uns ao lado dos outros sob os olhares do mestre. A ordenagdo por
fileiras, no século XVIII, comeca a definir a grande forma de reparti¢ao dos individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala,
nos corredores, nos patios; coloca¢do atribuida a cada um em relagdo a cada tarefa e a cada prova; colocagdo que ele obtém
de semana em semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade umas depois das outras; sucessao
dos assuntos ensinados, das questdes tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente. A organizagao de um espago
serial foi uma das grandes modifica¢Ges técnicas do ensino elementar. Permitiu ultrapassar o sistema tradicional (um aluno
que trabalha alguns minutos com o professor, enquanto o grupo confuso dos que estdo esperando fica ocioso e sem vigilancia).
Determinando lugares individuais, tornou possivel o controle de cada um e o trabalho simultaneo de todos. Organizou uma
nova economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espago escolar ndo sé como uma mdquina de ensinar, mas também
de vigiar, de hierarquizar, de recompensar.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir. Petrdpolis: Vozes, 1987 (adaptado).

TEXTO 2

RABELO, J. O. C. C. Disponivel em: www.revistasisifo.com. Acesso em: 6 jun. 2025.

Para elaborar um plano de aula que permita refletir sobre a possibilidade de uma educagdo que rompa com os esteredtipos da
escola como forma de adestramento, uma professora da 22 série do Ensino Médio utilizou os Textos 1 e 2.

QUESTAO 49

Ap0s analisar o fragmento e a charge, ela decide apresentar uma forma de contestar as situa¢des abordadas nesses textos.
Para alcancar esse objetivo, ela deve selecionar qual estratégia de ensino?

0 Palestras de especialistas em comportamento escolar para justificar a necessidade de a¢des que afrontem as situacdes
expostas nos Textos 1 e 2.

® Pesquisas sobre novos sistemas de controle de acesso e frequéncia que possibilitem operacionalizacdes mais adequadas
do que as expostas nos Textos 1 e 2.

@ Passeios guiados nos bairros préximos a escola, com a finalidade de constatar semelhangas arquitetdnicas e topograficas
entre as situagdes expostas nos Textos 1 e 2.

@ Ciclo de debates com diferentes associaces sociais, com vistas a planejar atividades para amenizar as situagdes expostas
nos Textos 1 e 2.

QUESTAO 50

Um professor de Filosofia da 32 série do Ensino Médio elabora uma estratégia de avaliacdo da aprendizagem para a turma,
utilizando, como fonte, os Textos 1 e 2. Com o intento de evitar que a avaliagdo seja interpretada como um exercicio de controle
ou, seu contrdrio, o completo caos pela auséncia de mediac¢do, a acdo pedagdgica mais adequada deve

@ explicitar as prescri¢des que regem o processo educacional concebido como fim em si mesmo.
@ propor discussdes que conduzem a reflexdo rigorosa sobre a legitimidade das normas vigentes.

@® defender a necessidade de padrdes gerais de conduta que possibilitem o bom funcionamento da escola.
O justificar historicamente as estruturas sociais que elaboram as noc¢des de leis aplicadas as instituicdes.
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QUESTAO 51

TEXTO 1

Nunca ha um documento da cultura que ndo seja, ao mesmo tempo, um documento da barbarie. E, assim como ele ndo esta
livre da barbarie, também ndo o estd o processo de sua transmissdo, transmissdo na qual ele passou de um vencedor a outro.
Por isso, o materialista histdrico, na medida do possivel, se afasta dessa transmissdo. Ele considera como sua tarefa escovar a
histéria a contrapelo.

BENJAMIN, W. Teses sobre o conceito de histéria. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.
TEXTO 2

BRECHERET, V. Monumento as Bandeiras. Escultura. Sdo Paulo, 1953. Foto: Felipe Raul (2012)

Apos constatar que algumas paredes da escola foram pichadas, um professor da 32 série do Ensino Médio elabora uma aula de
estética na qual problemas éticos sdo apresentados como motivadores do debate filoséfico. Para tanto, ele projeta o Texto 2,
destaca a informacédo verbal “bandeirantes assassinos”, pichada na escultura, e |é coletivamente o Texto 1.

Considerando a relagdo entre os Textos 1 e 2, uma conclusdo pertinente para o debate é que o(a)

O Monumento ds Bandeiras é um monumento de barbarie, por estar pichado e representar a violéncia causada pelos
colonizadores.

@ texto da pichacdo evidencia a dialética da barbarie implicada no monumento de cultura, por retratar um acontecimento
violento da colonizag¢do do Brasil.

@ figura em questdo é um documento de barbarie, por estar no processo de transmissdo de obras e bens culturais e histéricos.
@® pichacdo é um documento de cultura, por ser uma manifestacio dos vencedores, colonizadores barbaros e assassinos.

QUESTAO 52

Durante uma aula sobre légica formal para a 22 série do Ensino Médio, um professor apresenta uma situacdo na qual dois
jovens discutem a respeito da realizagdo de bailes funk nos fins de semana. Um deles defende sua opinido da seguinte forma:
“Bailes funk causam desordem na comunidade e perturbam o descanso dos trabalhadores. O direito ao descanso é garantido
por lei. Entdo, bailes funk sdo ilegais”.

O outro jovem contra-argumenta do seguinte modo: “Bailes funk atraem muita gente pra comunidade. Mais gente frequentando
os bailes significa mais dinheiro circulando. Entdo, bailes funk sdo bons pra economia da comunidade”.

Ao indagar os estudantes a respeito da validade dos argumentos apresentados, o professor ouve a seguinte resposta: “as premissas
dos argumentos sdo verdadeiras, mas as conclusdes sdo falsas”.

Com base no conceito de validade de um argumento, é correto afirmar que os argumentos

0 s3o vélidos, haja vista que a validade depende apenas da verdade das premissas.

0 s3oinvélidos, j& que, para que um argumento seja valido, a verdade das premissas deve garantir necessariamente a verdade
da conclusdo.

@ s30 vélidos, uma vez que as conclusdes s3o verdadeiras e independem das premissas.
@® vilidos ou invalidos, a depender da interpretacdo subjetiva de suas premissas e conclusdes.
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QUESTAO 53

Durante uma aula de Filosofia Moderna a respeito das diferencas entre o racionalismo e o empirismo, uma professora do 22 ano
do Ensino Médio propde que os estudantes pesquisem, debatam e argumentem a respeito do papel dos sentidos na producdo
do conhecimento. Como sintese desse debate, a professora elabora o seguinte argumento: “Se o conhecimento depende dos
sentidos, entdo a razdo tem poder limitado. O conhecimento depende dos sentidos. Portanto, a razdo tem poder limitado”.

Sobre a validade do argumento da professora, é correto afirmar que ele é

@ valido, pois, ao afirmar o antecedente e concluir o consequente, utiliza o modus ponens.
@ invalido, pois comete a falécia informal da falsa relagdo causal ou ad hoc, post hoc.

@ valido, pois, negar o consequente e a negar o antecedente, utiliza 0 modus tollens.

©® invélido, pois confunde verdade com validade légica.

QUESTAO 54

TEXTO 1

Sua pintura seria um paradoxo: procurar a realidade sem abandonar as sensagdes, sem ter outro guia sendo a natureza na
impressdo imediata, sem delimitar os contornos, sem enquadrar a cor pelo desenho, sem compor a perspectiva ou o quadro.
Os pratos ou as tacas colocadas de perfil sobre uma mesa deveriam ser elipses, mas os dois extremos da elipse sdo exagerados e
dilatados. A mesa de trabalho, no retrato de Gustave Geffroy, alonga-se pela parte inferior do quadro contra as leis da perspectiva.
Deixando de lado o desenho, Cézanne ter-se-ia entregado ao caos das sensagdes. Ora, as sensag¢des fariam sogobrar os objetos
e sugeririam constantemente ilusdes, como acontece algumas vezes — por exemplo, a ilusdo de um movimento dos objetos
guando mexemos a cabega —, se 0 juizo parasse de aprumar as aparéncias.

MERLEAU-PONTY, M. A duivida de Cézanne. Sdo Paulo: Abril, 1983 (adaptado).

TEXTO 2

CEZANNE, P. Retrato de Gustave Geffroy. Musée D’Orsay, Paris. Disponivel em: www.santatela.com.br (acesso em 05 de agosto de 2025)

Utilizando os Textos 1 e 2, uma professora da 32 série do Ensino Médio desenvolve uma aula sobre estética, que deve ser pautada
na afirmacdo de que a fenomenologia

0 retoma a teoria kantiana de que é o natural que determina o critério estético no caso da arte, como ocorre na obra
de Cézanne.

® encontra na obra de Cézanne o exemplo de que o acesso a realidade se d4 pela corre¢io dos percebidos pelas sensagdes por
meio da faculdade intelectual.

® cria uma teoria estética que interpreta obras modernistas, como a de Cézanne, a partir dos elementos pictéricos e nas
técnicas adotadas pelos autores.

® condena o carater paradoxal da obra de Cézanne, que é guiado pela tese do uso do juizo como corretor das ilusdes e das
distorcGes geradas pela sensibilidade.
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QUESTAO 55

Segundo René Descartes, que é tanto racionalista quanto mecanicista, o ser humano é composto por duas substancias distintas,
mente e corpo, ou res corpdrea e res cogitas. O corpo opera como uma maquina, e as mesmas regras da mecanica podem
ser utilizadas para explicar seu funcionamento. Ja a mente, por ser substancia imaterial, ndo pode ser explicada segundo
0 mecanicismo, o que gera um grande problema tedrico que ainda hoje nado foi devidamente solucionado.

Um dos maiores problemas da Filosofia da Mente diz respeito a interagao entre mente e corpo, uma vez que uma substancia
imaterial ndo pode interagir com outra substancia material. Segundo Descartes, a mente ndo pode ser entendida como se fosse
o comandante de um navio que ordena as a¢des que garantem o funcionamento do barco, mas também ndo é o prdprio barco.
Isso fica evidenciado quando especialistas em cérebros, como neurofisiologistas e neurologistas, afirmam ndo encontrar vestigios
da mente, como a consciéncia, quando estudam anatomicamente o cérebro.

Entdo, ha ainda muito mistério a ser desvendado acerca da mente humana.

Para a condugdo de uma atividade que tenha como objetivo propiciar oportunidades de produzir conhecimento a respeito da
Filosofia da Mente, um professor do Ensino Médio orienta que os estudantes pesquisem as principais correntes presentes na
contemporaneidade. Nessa pesquisa, as teorias mais encontradas sdo a

0 teoria das cordas e a concepgio panpsiquista.

@ teoria da psique oriunda do orfismo platénico e a teoria do nous de Aristételes.

@® concepgdo dualista, de ordem metafisica, e a concepgdio monista, de ordem fisicalista.

® concepgdo psicologista, do empirismo, e a concepgdo essencialista, de origem medieval.

QUESTAO 56

TEXTO 1

O homem natural é tudo para ele; é a unidade numérica, é o absoluto total que ndo tem relagdo sendo consigo mesmo ou
com seu semelhante. O homem civil ndo passa de uma unidade fraciondria presa ao denominador, cujo valor esta em relagao
com o todo, que é o corpo social. As boas instituicGes sociais sdo as que mais bem sabem desnaturar o homem, tirar-lhe sua
existéncia absoluta para dar-lhe outra relativa e colocar o eu na unidade comum, de modo que cada particular ndo se acredite
mais ser um, que se sinta uma parte da unidade, e ndo seja mais sensivel sendo no todo.

ROUSSEAU, J.- J. Emilio ou da educagdo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1992 (adaptado).

TEXTO 2

AMOEDO, R. O ultimo tamoio. Museu Nacional de Belas Artes, Rio de Janeiro, 1883. Disponivel em: www.santatela.com.br/amoedo. Acesso em: 1 nov. 2025.

Ao desenvolver uma atividade pedagdgica com uma turma da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), um professor de Filosofia
problematiza o excerto de Rousseau e apresenta a incidéncia de suas ideias sobre a arte brasileira, especialmente na construgdo
da mitificagdo do indigena. Na sequéncia, exibe o quadro (Texto 2) e estimula a interpretacdo da obra de arte com base nas
ideias do Texto 1. Com essa atividade, é possivel compreender, que segundo os argumentos de Rousseau, o homem natural
esta representado na tela de Amoedo porque esta

@ excluido do processo educacional escolar e das instituicdes sociais.
@ situado fora do corpo social e da cultura europeia.

@ retratado segundo sua existéncia absoluta.

@ relativizado, por sua existéncia finita.
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QUESTAO 57

O filésofo Mario Ferreira dos Santos, morto em 1968, tem uma obra que impressiona: mais de 50 publicagdes formam
a colecdo Enciclopédia de Ciéncias Filoséficas, um classico da filosofia brasileira. Também fez traduc¢Ges diretas
de grego, francés, alemao e latim. E ainda escreveu romances — a maioria sob pseudénimos. Mas seu maior legado é
a Filosofia Concreta. O sistema é totalmente baseado na légica absoluta. “Alguma coisa hd, e o nada absoluto nao hd”
€ a primeira tese da publicacdo e sintese das outras que vém em seguida, simplesmente em quase todas as areas do
conhecimento. Mario queria que sua filosofia chegasse ao povo. Tentou emplacar seus livros em editoras na década de
1950, com o pedido de que fossem vendidos a pregos acessiveis. Nao conseguiu sequer que fossem caros — as editoras
ndo quiseram publicar, sob a justificativa de que o povo ndo gostava do assunto. Resolveu entdo criar a prépria editora
e passou a vender seus livros de porta em porta. O filésofo também era dado a provocar os desafetos. Num debate com
o intelectual comunista Caio Prado Junior — com a presenca de Luis Carlos Prestes —, esperou pacientemente sua vez
de falar. Quando chegou a hora, disse: “Me desculpe, mas creio que o comunismo tem elementos mais fortes do que os
expostos pelo senhor. Vou refazer a sua exposicdao”. Refez tdo bem que o publico achou que havia se tornado comunista.
Que nada. Logo emendou argumentos irrefutaveis contra o que havia acabado de defender.
HOFFMANN, B. Polémico, intelectual paulista vendia filosofia de porta em porta. 2010.
Disponivel em: https://almanaquebrasil.com.br. Acesso em: 6 jun. 2024 (adaptado).
Uma professora de Filosofia consultou alguns estudantes sobre a possibilidade de criarem juntos um grupo de estudos
voluntario, a fim de conhecer e estudar a filosofia brasileira de forma regular e responder a pergunta: “Existe uma Filosofia
brasileira?”

No primeiro encontro do grupo a professora sugeriu que eles produzissem um artigo coletivo no qual as caracteristicas
da Filosofia brasileira seriam tratadas segundo o texto de Hoffmann.

Para producgdo do artigo o grupo deve ter a compreensao que a Filosofia brasileira se caracteriza como

@ campo de debate e confronto de ideias, conforme ilustrado pelo episédio da discussdo entre Mario Ferreira dos Santos e
Caio Prado Junior, em que diferentes perspectivas politicas e filoséficas foram confrontadas e analisadas publicamente.

@ esforco para tornar a reflexdo acessivel & populagdo, como exemplificado pela iniciativa de Mério Ferreira dos Santos de
vender seus livros de porta em porta ap0s resisténcia das editoras, enquanto outros fildsofos encastelavam-se, como
Caio Prado Junior.

@ manifestacio de pensamento original e malogrado, como evidenciado pela vasta producdo intelectual de Mario Ferreira dos
Santos, que inclui desde tradugdes de obras cldssicas até a elabora¢do de uma filosofia assistematica prépria.

@ tradigdo que malogra na exegese de outras correntes filoséficas internacionais, como indicado pelo interesse de Mario
Ferreira dos Santos em traduzir obras de diferentes idiomas e pela influéncia de correntes, como a légica absoluta,
em sua propria filosofia.

QUESTAO 58

Mas nao ha absolutamente nenhum Estado cristao sob o Evangelho. Cristo ensinou a cada um com que fé e com que costumes
deve ser obtida a vida eterna, mas nao instituiu nenhum Estado, ndo introduziu nenhuma forma nova de sociedade civil peculiar
a0 seu povo, ndo armou magistrados com uma espada com a qual os homens fossem coagidos a fé e ao culto que propds aos
seus e com a qual fossem afastados das instituicdes de uma religidao estrangeira.

LOCKE, J. Carta sobre a tolerancia. Belo Horizonte: Auténtica, 2019 (adaptado).

Durante uma aula de Filosofia, um professor do Ensino Médio questiona os estudantes sobre a realizagdo de ritos religiosos
na escola publica. Ele argumenta que esses rituais privilegiam a religido cristd, excluindo e/ou marginalizando as religides
afro-brasileiras, como o candomblé e a umbanda. E acrescenta que essas praticas ndo respeitam a diversidade religiosa brasileira,
tampouco a laicidade do ensino publico, e ndo tém cardter ecuménico.

Diante dessa situagao-problema, o professor apresenta aos estudantes o texto de Locke para justificar que a relagdo entre
Estado e religido se baseia no principio de que o Estado

@ exclui a vivéncia religiosa discente.

@ garante a diversidade cultural religiosa discente.

® participa da tradicdo religiosa em que culturalmente se insere.

@® permite uma celebrac3o religiosa na escola publica apenas quando for ecuménica.

32 FILOSOFIA



DOC':'EcmAE A enade202s IRT ISR ERIR AR U

QUESTAO 59

Na filosofia, manifesta-se, da maneira mais evidente, a for¢ca que se encontra na raiz do pensamento e da arte grega,
a percepcdo clara da ordem permanente que esta no fundo de todos os acontecimentos e mudancgas da natureza e da
vida humanas. Todos os povos criaram o seu codigo de leis; mas os gregos buscaram a “lei” que age nas prdprias coisas,
e procuraram reger por ela a vida e o pensamento do homem. O povo grego é o povo filoséfico por exceléncia. A “teoria”
da filosofia grega estd intimamente ligada a sua arte e a sua poesia. Ndo contém sd o elemento racional em que pensamos
em primeiro lugar, mas também um elemento intuitivo que apreende o objeto como um todo na sua “ideia”, isto é, como
uma forma vista.

JAEGER, W. Paideia: a formagdo do homem grego. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001 (adaptado).

No realizagdo de uma avaliagdo para uma turma da 32 série do Ensino Médio, uma professora de Filosofia apresenta esse
fragmento e pede que os estudantes fagam uma analise do pensamento filoséfico na Grécia Antiga. Com base nas respostas
dos estudantes, a base tedrica da filosofia grega consiste na busca pelo(a)

@ universal abstrato, desprovido de todo elemento empirico e intuitivo, e considerado a base intelectual da verdade.
0 lei suprassensivel e metafisica que rege todas as contingéncias, sendo ela de ordem ética e moral.

@ lei poética e artistica por trds das ideias, dado que a verdade é da ordem do sensivel.

@ ideia, que permanece idéntica a si mesma, é intuitiva e parte do préprio objeto sensivel.

QUESTAO 60

Diario de um detento

A vida bandida é sem futuro
Sua cara fica branca desse lado do muro
Ja ouviu falar de Lucifer?
Que veio do inferno com moral
Um dia no Carandiru, ndo ele é s6 mais um
Comendo rango azedo com pneumonia
MANO BROWN; PRADO, J. Sobrevivendo no inferno. Sdo Paulo: Cosa Nostra, 1997 (fragmento).

Para uma aula de Filosofia que proponha uma abordagem interdisciplinar, o uso da letra da cangdo é pertinente para

@ uma abordagem filoséfico-socioldgica da violéncia e da desigualdade social no Brasil.
@ o estudo da Filosofia do Direito em vistas da compreens3o da Lei de Talido.

@® o estudo filoséfico da poesia romantica no Brasil do século XIX.

@® uma introdug3o 3 ldgica classica devido ao conceito de inferéncia.
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QUESTAO 61

Um professor de Filosofia da 32 série do Ensino Médio dedicou um bimestre para falar de Filosofia africana com os estudantes,
aprofundando as ideias de Achille Mbembe na obra Critica da razéo negra. O seu primeiro passo foi esclarecer o que o autor
chama de “razdo negra”. Trata-se de um conceito multifacetado que critica o eurocentrismo, bem como analisa as dinamicas
histéricas de dominacdo, exploracdo e resisténcia enfrentadas pelas populacdes negras. E um conjunto de representacdes
que refletem a submissdo e as modalidades de superacdo da opressdo racial e colonial, além de um “complexo psiconirico”
gue aborda as dimensG&es psicoldgicas e oniricas da identidade negra. Segundo o autor, o nome “Negro” assinala uma
série de experiéncias histdricas desoladoras, a realidade de uma vida vazia; o assombramento, para milhGes de pessoas
apanhadas nas redes da dominacédo de raga, de verem funcionar os seus corpos e pensamentos a partir de fora, e de terem
sido transformadas em espectadores de qualquer coisa que era e ndo era a sua propria vida

Ap0s as leituras e as discussdes dessas ideias, o professor elaborou uma atividade com o objetivo de ajudar a desenvolver
a cognigdo social dos estudantes, considerando uma reflexao sobre a busca de ressignificagdo da experiéncia negra.
Uma atividade que atenda ao objetivo proposto pelo professor é a de

@ participar de debates sobre a importancia da igualdade racial nas leis modernas, bem como evidenciar as contribui¢des da
filosofia africana para a criacdo de politicas publicas inclusivas.

( pesquisar sobre a abordagem da quest3o racial na histdria das filosofias ocidentais, comparando as perspectivas europeias
e africanas sobre a identidade negra.

® pesquisar as contribuigdes culturais dos povos africanos na formagdo da identidade europeia, focalizando a influéncia
mutua e os beneficios culturais que essa troca trouxe para ambos os lados.

® analisar como o sistema escravista e colonial transformou os negros em objetos de exploracio, bem como discutir formas
de resisténcia e superacdo dessa opressdo na construcdo de uma identidade negra.

QUESTAO 62

Pensemos entdo como organizar aquilo que sera trabalhado nas aulas de Filosofia no Ensino Médio. Temos, ao menos, trés eixos
em torno dos quais podemos construir um curriculo de filosofia: um eixo histdrico, um eixo tematico e um eixo problemdtico.
No primeiro, organizamos os conteudos a serem ensinados seguindo uma cronologia histérica. O problema, nesse modelo, é que a
chance de cair num ensino enciclopédico, apresentando um desfile de nomes de filésofos, pensamentos e datas, € muito grande.
No segundo, elegemos temas de natureza filosofica, como a liberdade, a morte, que pode considerar a Histéria da Filosofia,
apresentando-os de forma temdtica, numa tentativa de torna-los mais proximos da realidade vivida pelos jovens. Por fim,
no terceiro, os conteudos sdo organizados em torno dos problemas tratados pela Filosofia, os quais, por sua vez, se recortam
em temas e podem ser abordados historicamente.

GALLO, S. Metodologia do ensino de filosofia: uma didatica para o ensino médio. Campinas: Papirus, 2012 (adaptado).
Considerando as diferentes formas de trabalho para o ensino de Filosofia no contexto educacional brasileiro, o professor
reconhece, nos fundamentos tedrico-metodoldgicos, a
O presenca de abordagens fixas e bem delimitadas que devem orientar seu trabalho para consolidar os objetivos das suas aulas.
@ impossibilidade de adotar uma proposta que prescinda do recurso aos filésofos do passado como instrumento de reflex3o.
® apresentacdo dos questionamentos filoséficos tomados como elemento de conclusio ou desfecho do seu planejamento.
O flexibilidade de realizar aulas de forma dindmica, orientadas pelo questionamento com base histérico-filoséfica.
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QUESTAO 63

A floresta esta viva. SO vai morrer se os brancos insistirem em destrui-la. Se conseguirem, os rios vdo desaparecer debaixo da
terra, o chdo vai se desfazer, as arvores vao murchar e as pedras vdo rachar de calor. A terra ressecada ficara vazia e silenciosa.
Os espiritos xapiri, que descem da montanha para brincar na floresta em seus espelhos, fugirdo para muito longe. Seus pais,
0s xamas, ndo poderdo mais chama-los e fazé-los dancar para nos proteger. Ndo serdo capazes de espantar as fumacas de epidemia
qgue nos devoram. Ndo conseguirdo mais conter os maleficios, que transformarao a floresta num caos. Entdo morreremos,
um atras do outro, tanto os brancos quanto nés. Todos os xamas vado acabar morrendo. Quando ndo houver mais nenhum deles
vivo para sustentar o céu, ele vai desabar.

KOPENAWA, D.; ALBERT, B. A queda do céu: palavras de um xama yanomami. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 2015.

Com base nesse texto, é correto afirmar que uma aula de Filosofia sobre mitologias e razGes miticas deve recorrer ao uso
didatico-pedagodgico de

@ textos cldssicos que hierarquizam as mitologias grega e indigena.

® narrativas orais que valorizam a ancestralidade cultural discente.

@® documentidrios que respeitam o carater exdtico da cultura indigena.

@ artesanatos que favorecam a integra¢do da cultura indigena ao mundo ocidental.

QUESTAO 64

TEXTO 1

A tradigdo ancestral nos apresenta a terra como o ventre de que nés saimos, o solo do qual nos alimentamos e o coragdo a
que retornaremos e no qual encontraremos os entes queridos que conosco conviveram durante sua passagem pela Terra.
Por isso ela é sagrada. Nela estdo contidas as raizes da cultura, do eterno retorno do mesmo. Esses principios estdo fundados
nas narrativas miticas onde o real e o fantdstico andam de maos dadas; onde ser e ndo-ser fazem parte da mesma estrutura;
onde o bem e o mal tém os mesmos poderes. Narrativas vivas, fundadoras de uma postura moral, ética, estética, social. L4, onde
o divino se encontra com o humano, estd a base de uma sociedade que tem a terra como mae.

MUNDURUKU, D. O banquete dos deuses. Sdo Paulo: Angra, 1999 (adaptado).

TEXTO 2

Vi as diferentes manobras que os nossos antepassados fizeram e me alimentei delas, da criatividade e da poesia que inspirou
a resisténcia desses povos. A civilizagdo chamava aquela gente de barbaros e imprimiu uma guerra sem fim contra eles, com o
objetivo de transforma-los em civilizados que poderiam integrar o clube da humanidade. Muitas dessas pessoas nao sdo
individuos, mas “pessoas coletivas”, células que conseguem transmitir através do tempo suas visdes sobre o mundo.

KRENAK, A. Ideias para adiar o fim do mundo. So Paulo: Cia. das Letras, 2019.

As vésperas de 19 de abril de 2025, uma professora de Filosofia organizou com estudantes da 12 série do Ensino Médio a leitura
dos Textos 1 e 2, de autores indigenas. A partir disso, solicitou que elaborassem cartazes para apresentar o entendimento das
nocdes de narrativas vivas, civilizagdo e barbarie. Com base nessa proposta, os estudantes devem compreender que a

O civilizagdo exige um tipo de razdo mitica para que os indigenas se reconhecam como pessoas coletivas.

@ cultura inspira a resisténcia dos povos indigenas ao afirmarem que o bem e o mal tém os mesmos poderes.
@® poesia transmite visdes sobre o eterno retorno e transforma tradi¢des sagradas em estruturas civilizadas.
® razio mitica fundamenta uma postura moral, ética, estética e social de uma sociedade.
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QUESTAO 65

A critica de SAcrates ao saber, aparentemente negativa, tem dupla significacdo. De um lado, supde que o saber e a verdade devem
ser engendrados pelo préprio individuo. Por isso, Socrates afirma que se contenta, na discussdo com outrem, em desempenhar
o papel de parteiro. Ele mesmo ndo sabe nada e ndo ensina nada, mas contenta-se em questionar. E sdo suas questdes,
suas interrogacdes que auxiliam seus interlocutores a parir “sua” verdade. Essa imagem nos permite entender bem que é na
alma que se encontra o saber e que ao individuo cabe descobri-la, até que ele descubra, gracas a Socrates, que seu saber era
vazio. Na perspectiva de seu préprio pensamento, Platdo exprimird miticamente essa ideia, dizendo que todo conhecimento é
reminiscéncia de uma visdo que a alma teve em uma existéncia anterior.

REALE, G. Histéria da filosofia antiga. Sdo Paulo: Loyola, 1993 (adaptado).

Em sala de aula, um professor pode expor e, até mesmo, promover o uso da dialética socratica-platonica para provocar nos
estudantes um contato mais direto com o pensamento antigo. Uma proposta adequada para que experimentem esse modelo
investigativo, a fim de identificar suas peculiaridades, é

@ priorizar a memorizagdo de conceitos filoséficos fundamentais, como o de negatividade e o de verossimilhanca, com foco
na reproducdo de verdades universais.

® ensinar o conteudo filoséfico, por meio da exposicio sistemética de opinides e de doutrinas tradicionais, de modo sequencial
légico, calcado na indugdo e na dedugdo.

® utilizar situages-problema em que os estudantes s3o instigados a confrontar as préprias crengas e 0s proprios valores para
uma investigacdo interna ao grupo, promovendo a maiéutica.

® propor debates orientados por teses e antiteses preestabelecidas para que os estudantes construam, em comum,
uma sintese conceitual, realizando, na pratica, o didalogo socratico.

QUESTAO 66

Bem pouco, Adimanto, disse Sécrates, resta dos que tém com a filosofia o trato que ela merece. E os que estdo entre esses
poucos provaram como a posse desse bem é doce e agradavel e, em compensagdo, viram bastante bem o delirio do vulgo e
o fato de que ninguém, por assim dizer, faz algo de sadio em relagdo aos assuntos da cidade e que ndao ha aliado com quem
alguém possa sair em socorro da justica e salvar-se, mas sente-se como um homem que tivesse caido no meio de feras.
N3o quer ser cumplice de injusticas, mas, sendo um s, ndo é capaz de resistir a todos os selvagens e morre antes de prestar
servigo a cidade e aos amigos. Levando em conta todos esses pontos, ele mantém a calma e ocupa-se de seus interesses,
tal como alguém que, durante uma tempestade, busca abrigo atras de um muro, caso um vento traga um turbilhdo de pd e
de chuva, e, mesmo vendo os outros cheios de injusticas, se da por feliz, sabendo que aqui vivera sua vida isento de injustica
e de atos impios e daqui ird embora, sereno e benigno, levando consigo uma bela esperanga.

PLATAO. A Republica: ou sobre a justica, didlogo politico. S3o Paulo: Martins Fontes, 2006 (adaptado).

Uma professora do Ensino Médio pede aos estudantes da 22 série que verifiquem no texto de Platdo as possiveis implicagGes
da Filosofia sobre os modos de alguém se relacionar com os assuntos da cidade, constatando que a Filosofia implica a

@ busca pelo isolamento do ser humano em relac3o as situacdes politicas, nos moldes do homem que sai da caverna.

O negacio do pensamento de Sécrates em fungio do processo de interiorizagdo preconizado pelos pensadores pré-socraticos.
@® busca de mudancas que ocorrem entre situagdes de injustica e impossibilidade de viver a vida a servigo da cidade.

@® negagdo de cumplicidade com injustigas e no reconhecimento da Filosofia como um bem doce e agradavel.
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QUESTAO 67

A questdo é: qual é, nesses sistemas, a relacdo entre politica e morte que sé pode funcionar em um estado de emergéncia?
Na formulagdo de Foucault, o biopoder parece funcionar mediante a divisdo entre as pessoas que devem viver e as que devem
morrer. Operando com base em uma divisdo entre os vivos e os mortos, tal poder se define em relagdo a um campo bioldgico —
do qual toma o controle e no qual se inscreve. Esse controle pressupde a distribuicdo da espécie humana em grupos, a subdivisao
da populagdo em subgrupos e o estabelecimento de uma cesura bioldgica entre uns e outros

MBEMBE, A. Necropolitica. Biopoder, soberania, estado de excegdo, politica da morte. Sdo Paulo: n-1 Edigdes, 2018 (adaptado).

Um professor que pretenda analisar criticamente, com os estudantes, a tematica da necropolitica e contextualiza-la com
problemas da realidade brasileira vivenciados nos ultimos anos deve proceder por meio da

@ exposicio e do debate sobre o conceito de hierarquia na Idade Média, buscando compreender a relagio desse conceito
com a ciéncia politica moderna.

exibicdo e da discussdo de um documentario sobre conflitos bélicos, para ilustrar as ideias de genealogia e de biopoder
apresentada por Nietzsche.

® leitura e da memorizagdo de excertos de textos cldssicos, para compreender o poder de decisdo do soberano no pensamento
de Hannah Arendt.

andlise e da discussdo de matérias jornalisticas sobre a pandemia ou a violéncia policial, destacando o papel do Estado como
agente promotor da morte e da vida.

QUESTAO 68

A filosofia em perspectiva africana, ou ainda, as filosofias africanas e em contexto afro-brasileiro tém algo que ndo podemos
perder de vista, a tal reorientagdo por uma agenda de descoloniza¢do do pensamento. O debate do curriculo é transversal e
direto, se o curriculo é um caminho e, ao mesmo tempo, projeto de transformacdo, ndo deixa de ser uma aposta. O que ndo
é possivel sem raizes e capilaridade em paradigmas africanos. O racismo em sua dimensao epistémica, o carater da injustica
cognitiva, é rival a ser batido. A educagdo é um processo de socializagdo. No contexto brasileiro, o ato de educar foi construido
como uma etiqueta de democracia racial. Diante do projeto da modernidade ocidental, a filosofia foi inscrita numa perspectiva
etnocéntrica e com consequéncias que nao favorecem um mundo plural e a amplitude de repertérios intelectuais. Por isso,
um exercicio de enegrecer o ensino de filosofia para uma educac¢do antirracista é mais do que uma aposta e do que uma heranga.
Nds estamos diante de um resgate monumental, uma daquelas agdes de ampliar a visibilidade de um projeto investigativo que
é indispensavel para uma genuina educacao filosdfica.

NOGUERA, R. Prélogo. /n: NASCIMENTO, W. F. Entre apostas e herangas: contornos africanos e afro-brasileiros
na educacgdo e no ensino de filosofia no Brasil. Rio de Janeiro: Nefi, 2020 (adaptado).

No planejamento pedagdgico da unidade curricular de Filosofia, um professor do Ensino Médio pretende abordar as filosofias
africanas em contexto afro-brasileiro. Para organizar o trabalho didatico, recorre a esse texto, com o intuito de delinear os
objetivos para a acdo pedagdgica. Com base nesse texto, é correto inferir que o ensino das filosofias africanas

0 dialoga com elementos tedricos alheios 8 modernidade ocidental.
 estd presente no curriculo com etiqueta de democracia racial.

@® tem uma dimens3o distinta da epistemologia europeia.

@® é um projeto de transformacio cultural.

Area livre

FILOSOFIA 37




P

W enades02s s MR

QUESTAO 69

Ao defrontarmo-nos com um texto ainda nao lido, buscamos apreendé-lo a partir daquilo que ja sabemos, mesmo se de forma
muito geral, acerca do tema do texto. Ndo se enfrenta um texto como algo completamente desconhecido, mas com base em
crengas e em saberes muito amplos que esbogam, por assim dizer, uma pré-compreensado dos tépicos ali descritos. Certo
entendimento desse sentido global é entdo antecipado com base naquilo que ja se sabe, ainda que vagamente, do tépico.
Ocorre que esse sentido antecipado pode ser efetivamente enriquecido e mesmo corrigido com o avancgo na leitura do texto
em estudo. E entdo que a experiéncia da leitura revela seu carater circular: o horizonte de saberes prévios que permitiu uma
antecipacdo minima de sentido é modificado pelo entendimento progressivo do texto.

SACRINI, M. Leitura e escrita de textos argumentativos. Sdo Paulo: Edusp, 2020 (adaptado).

Nas aulas de Filosofia para o Ensino Médio, nas quais frequentemente sdo trabalhados fragmentos de textos originais dos filésofos,
€ bem comum ouvirmos dos estudantes o relato de dificuldades na leitura de textos considerados complexos demais. De modo
geral, ouvimos com frequéncia que os estudantes nao entendem o que leem nos textos de Filosofia. Esse problema é bem antigo
na histéria da humanidade, e inUmeros pensadores se dedicaram a busca de solugdes educacionais para resolver a situagdo.
Marcus Sacrini é um dos autores que contribuiram para a causa da leitura de textos filosoficos.

Ao considerar as ideias expostas no texto, um professor decide elaborar um plano de ensino que tenha como um dos objetivos
melhorar a compreensdo dos textos filosoficos pelos estudantes. Como estratégia didatica, ele deve, portanto,

© reconhecer os conhecimentos prévios, tanto de conceitos quanto de teorias ou sistemas, que a leitura de um texto exige;
e criar mecanismos para que os estudantes reflitam e discutam elementos presentes na obra antes de iniciar a leitura em si.

@ trabalhar os textos dos filésofos na ordem em que aparecem nos manuais de histéria da Filosofia, dado que, se houver a
compreensao da trajetdria histérica da Filosofia, os estudantes poderdo saber, de antemao, quais sdo os problemas e as
respostas conceituais dos filésofos.

® exercitar a leitura estrutural dos textos escolhidos e buscar a compreensdo global das ideias do autor, uma vez que o
entendimento delas pelo contexto lido é suficiente para uma boa compreensao.
proporcionar o contato dos estudantes com material critico e técnico suficientes para a correta antecipacdo dos sentidos
presentes na obra, como resumos, sinteses e mapas conceituais; e criar um material didatico para auxiliar os estudantes
nas leituras dos textos filosoéficos.

QUESTAO 70

Uma terceira pessoa encontra em si um talento natural que, cultivado em certa medida, poderia fazer dele um homem (til sob
vdrios aspectos. Mas encontra-se em circunstancias comodas e prefere ceder ao prazer a esforgar-se por alargar e melhorar as
suas felizes disposi¢cdes naturais. Mas estd em condi¢des de poder perguntar ainda a si mesmo se, além da concordancia que a
sua maxima do desleixo dos seus dons naturais tem com a sua tendéncia para o gozo, ela concorda com aquilo que se chama
dever. E entdo vé que na verdade uma natureza com uma tal lei universal poderia ainda subsistir, mesmo que o homem deixasse
enferrujar o seu talento e cuidasse apenas de empregar a sua vida na ociosidade, no prazer, na propagacao da espécie, numa
palavra — no gozo; mas ndo pode querer que isto se transforme em lei universal da natureza ou que exista dentro de nds por
instinto natural. Pois como ser racional quer ele necessariamente que todas as suas faculdades se desenvolvam, porque lhe
foram dadas e |he servem para toda a sorte de fins possiveis.

KANT, |. Fundamentagdo da metafisica dos costumes. Lisboa: Edi¢des 70, 2007 (adaptado).

Para abordar o tema ética em uma aula de Filosofia, uma professora da 32 série do Ensino Médio, ao planejar uma atividade
diddtica, usa como fundamento esse texto de Kant. A docente objetiva expor aspectos da moral kantiana, entre eles, o dever do
aperfeicoamento e do desenvolvimento das faculdades cognitivas como ferramenta de exercicio da autonomia dos estudantes.
A acdo pedagdgica mais adequada para a elaboracdo de uma atividade didatica que representa a concepg¢do moral de Kant é
que a professora,

@ em uma aula, focalize o estimulo & memorizac3o de contelidos e de fatos histéricos da Filosofia, solicitando um exercicio de
reprodugdo desse conhecimento, a fim de formar cidaddos aptos a ordem social e ao progresso cumulativo de aquisi¢do dos saberes.

em um trabalho extraclasse, solicite que os estudantes procurem por figuras publicas famosas que queiram replicar por
admiracgdo, a fim de que, com essa atividade, se forme para o prazer e a boa vida como finalidade.

para o convivio na escola, a fim de formar individuos aptos para o raciocinio pratico.

no laboratdrio de informatica, buscar por politicas publicas, comparando-as para decidir qual delas gera maior bem para a
sociedade, a fim de formar cidaddos que ajam em vista das melhores consequéncias.

® em sala de aula, proponha uma atividade em que os estudantes, em grupos, elaborem e discutam finalidades e normas
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Texto para questoes 71 e 72

N3o alimentamos duvida nenhuma — e nisso reside nossa petitio principii — de que a liberdade na sociedade é inseparavel do
pensamento esclarecedor. Contudo, acreditamos ter reconhecido com a mesma clareza que o préprio conceito desse pensamento,
tanto quanto as formas histéricas concretas, as instituicdes da sociedade com as quais esta entrelacado, contém o germe para
a regressdo que hoje tem lugar por toda parte. Se o esclarecimento ndo acolhe dentro de si a reflexdo sobre esse elemento
regressivo, ele esta selando seu préoprio destino. Abandonando a seus inimigos a reflexdo sobre o elemento destrutivo do
progresso, o0 pensamento cegamente pragmatizado perde seu carater superador e, por isso, também sua relagdo com a verdade.

ADORNO, T. W.; HORKHEIMER, M. Dialética do esclarecimento: fragmentos filoséficos. Rio de Janeiro: Zahar, 1985.

QUESTAO 71

Em uma aula para a 22 série do Ensino Médio sobre Filosofia e os impactos da ciéncia e da técnica na sociedade contemporéanea,
um professor propSe uma reflexdo critica sobre as possiveis consequéncias “regressivas” da tecnologia e do esclarecimento
diante da intengdo de emancipag¢do humana geral. A partir da leitura do texto, qual estratégia didatica é condizente com o
objetivo do professor?

@ Abordagem sobre o regresso entendido como relacionado dialeticamente ao progresso, e sobre como as pesquisas cientificas
sdo afetadas por ambos.

Andlise da concepgdo de que o desenvolvimento da ciéncia e o progresso econdémico ndo podem estar sob a responsabilidade
de sujeitos ou de instituicGes desprovidos de esclarecimento.

(B}

® Avaliagdo técnica sobre o papel que dispositivos tecnolégicos méveis desempenham na facilitagdo do trabalho de pessoas
altamente qualificadas, como engenheiros e arquitetos.

@® Problematizagdo quanto a responsabilidade dos veiculos de imprensa como promotores da ampliagdo da comunicagdo e
da leitura.

QUESTAO 72

Ap0s a leitura desse texto com estudantes da 32 série do Ensino Médio, uma professora conduziu uma roda de conversa na
gual os estudantes devem concluir que o esclarecimento

@ conduz a humanidade e suas instituicdes sociais ao progresso continuo, porque é o pensamento da liberdade por exceléncia.
@ falha em sua tentativa de alcancar a liberdade e a verdade, ao propor uma regress3o a filosofia pragmatista anglo-saxa.
@ revela tendéncias ao mesmo tempo progressivas e socialmente regressivas, quando tematizado a partir do pensamento dialético.
® conduz a sociedade e a civilizagdo a sua destruic3o, ao fazer regredirem suas instituicdes ao seu estado germinal.
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QUESTAO 73

Ha dupla razdo que justifica a sujeicdo da mulher. Uma servil, pela qual o superior usa do sudito, em sua utilidade, e essa
sujeicdo foi introduzida depois do pecado. Outra é a sujeicdo econémica ou civil, pela qual o chefe usa dos suditos para
o bem destes: e tal sujeicdo ja existia antes do pecado. Pois faltaria o bem da ordem, na sociedade humana, se uns ndo
fossem governados por outros, mais sabios. E assim, por essa sujeicdo, é que a mulher é naturalmente dependente do
homem; porque este tem naturalmente maior discrec¢do racional.

AQUINO, T. Suma teolégica. Disponivel em: https://edufu.ufu.br. Acesso em: 5 jun. 2025 (adaptado).

Esse texto, a Suma Teoldgica, de Tomas Aquino, naturaliza o papel subalterno ocupado pela mulher ao longo da histdria,
apoiado em uma compreensdo na qual se evidencia uma

concepcdo puramente teoldgica, por se atribuir, na visdo religiosa, a mulher a culpa pelo pecado original.

concepcao de sujeigdo civil, por garantir ao mais capacitado o direito de usar os menos capacitados no intuito de garantir
o bem de todos.

compreensado natural segundo a qual o homem é necessariamente mais racional que a mulher.

e® 00

argumentagdo segundo a qual ndo se reconhece qualquer espécie de racionalidade pertencente a mulher, caracterizada
por sua discrigdo.

QUESTAO 74

O ensino de Filosofia deve valorizar seus pensadores e problemas cldssicos, mas ndo pode ignorar a realidade dos estudantes de
hoje. Mais do que repetir teorias, é preciso criar pontes entre o conteldo e a vivéncia dos jovens, o que exige que o professor
dialogue com temas atuais e use métodos que incentivem a reflexao critica, sem perder de vista a formagao cognitiva desse
publico. Assim, a Filosofia deixa de parecer algo distante e passa a ajudar na formagdo de um pensamento mais livre e autbnomo.

Com base nessas ideias, um professor da 32 série do Ensino Médio planeja uma aula para abordar a questdo do corpo, sobretudo
do corpo feminino, enfatizando suas representagGes nos meios de comunicagdo. A estratégia mais pertinente a uma politica
de emancipacdo e de autonomia dos estudantes na producdo do conhecimento é

@ promover um debate sobre padrdes de beleza histéricos, destacando como as concepgdes do corpo e do belo evoluiram do
mundo antigo a contemporaneidade de maneira linear.

@ propor um projeto interdisciplinar com artes e sociologia, a fim de que os estudantes analisem como a cultura digital, pautada
na ideologia do desempenho e da performance, influencia os padrdes estéticos atuais.

@ realizar uma exposicdo com fotografias de estatuas que servem de modelos cldssicos e que exaltam padrdes estéticos,
com o objetivo de reforgar a importancia da harmonia corporal e do autocontrole como virtudes morais e politicas.

@® apresentar aos estudantes campanhas publicitarias de marcas famosas de cosméticos, discutindo como o consumo é uma
via legitima de construcdo da identidade corporal e do empoderamento pessoal.

QUESTAO 75

Ap0s trabalhar o tema Moralidade, conforme desenvolvido por Nietzsche, na obra Genealogia da moral, uma professora de
Filosofia na 22 série do Ensino Médio quis averiguar se os estudantes tinham se apropriado, de modo pratico, dessas reflexGes
filoséficas. Para tanto, elaborou uma prova dissertativa para solicitar que os estudantes escrevessem livremente sobre o tema
Honestidade. Para demonstrar uma apropria¢do auténoma dos temas estudados e dos conceitos nietzschianos sobre a moral,
esses estudantes devem afirmar que a honestidade se relaciona com o(a)

0 medo, pois o rigor das leis faz 0s homens se comportarem idoneamente, ja que sua tendéncia natural é a vontade de
trapacear e de obter vantagens.

® vontade, pois discutir os aspectos ontolégicos subjacentes a tentativa de se classificar a honestidade como uma virtude
moral depende apenas do homem.

@® nobreza, pois somente os homens que afirmam a si mesmos diante da vida ndo sentem necessidade de recorrer aos
subterfugios da moral fraca.

@® ressentimento, pois o impulso & honestidade sé surgiu devido as consequéncias sociais que a mentira acarretava para aquele
que dela se utilizava.
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QUESTAO 76

A carta de Marcel Nadjari decifrada recentemente e escrita em Auschwitz no ano de 1945 descreve o que, segundo o
autor, a mente humana ndo pode imaginar. Nadjari foi recrutado para integrar os Sonderkommando, pelotdo de judeus que
era encarregado das tarefas mais degradantes do campo de concentracdo, tais como enterrar os corpos dos prisioneiros
mortos, limpar as cdmaras de gds e outros servicos considerados indignos pelos préprios nazistas. Na literatura e no
cinema, obras de ficcdo e ndo-ficcdo, como documentarios e relatos memoriais, nos revelam a amplitude do mal capaz de
se esconder na natureza humana. O pijama listrado e as estrelas de Davi no peito sempre serdo simbolos do indizivel que
movimentos buscam desacreditar ou negar ou ressuscitar, razdo pela qual mensagens como a de Marcel Nadjari devem
ser mais e mais divulgadas.

RODRIGUES, E. V. F. Educagio ap6s Auschwitz. Disponivel em: https://unespciencia.unesp.br. Acesso em: 18 maio 2025 (adaptado).

Ao analisar o Holocausto como acontecimento em uma aula de Filosofia, uma professora do 32 série do Ensino Médio aborda os
temas do negacionismo e do revisionismo histéricos como formas de apagamento e de esquecimento na histdria e na memoria.
Como estratégia metodoldgica, usa esse texto, com o intuito de promover uma memoria sobre esse acontecimento traumatico
da histéria contemporanea.

Considerando a situagdo, qual objetivo favorece a interpretacdo adequada para compreender o sentido do texto e os propdsitos
perseguidos pelo autor?

O Favorecer o alcance do dominio tecnolégico sobre as relagdes humanas, uma vez que estas podem ser falhas e repetir os erros
do passado.

Promover, como prioridade maxima, a competitividade, tendo em vista que, quanto mais trabalho, maior serd a liberdade
de toda a humanidade.

(B)

@® Proporcionar que Auschwitz jamais seja esquecida e apagada da histéria, a fim de evitar a repeti¢do da barbarie na
humanidade.

(D)

Incentivar os movimentos de negacionismo e revisionismo histdricos, para que a memdéria do Holocausto seja apagada
como acontecimento histérico.

QUESTAO 77

Para justificar a exploragdo masculina branca e o estupro das negras durante a escraviddo, a cultura branca teve de produzir
uma iconografia de corpos de negras que insistia em representd-las como altamente dotadas de sexo, a perfeita encarnagdo
de um erotismo primitivo e desenfreado.

HOOKS, B. Intelectuais negras. Revista Estudos Feministas, n. 2, 1995.

Com o objetivo de promover uma intervencdo pedagdgica para combater o racismo e o assédio sexual no ambiente escolar,
um professor de Filosofia realiza uma discussdo com os estudantes com base nesse texto. Na sequéncia, elabora coletivamente
uma acdo pedagogica que leva em conta os principios apresentados no texto. Em sintonia com as ideias presentes no texto de
hooks, quais principios se mostram adequados para integrar essa acdo pedagdgica?

O A voluptuosidade da mulher negra.

@ Aigualdade da luta de mulheres brancas e negras.

@® A universalizagdo epistemolégica do feminismo negro.

@® Aintegracdo entre o pensamento e a vida da mulher negra.
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Texto para questoes 78 e 79

TEXTO 1

“Carga mental” oprime mdes e afeta educacdo dos filhos: o que é e como “desenhar” isso para os pais?
Disponivel em: https://gl.globo.com. Acesso em: 1 nov. 2025.

TEXTO 2

O carater magico das imagens é essencial para a compreensdo das suas mensagens. Imagens sdo cddigos que traduzem eventos
em situagdes, processos em cenas. Ndo que as imagens eternalizem eventos; elas substituem eventos por cenas. E tal poder
magico, inerente a estruturacdo plana da imagem, domina a dialética interna da imagem, prépria a toda mediacdo, e nela
se manifesta de forma incomparavel. Imagens sdo mediacdes entre homem e mundo. O homem “existe”, isto €, o mundo
nao lhe é acessivel imediatamente. Imagens tém o propdsito de representar o mundo. Mas, ao fazé-lo, entrepéem-se entre
mundo e homem. Seu propdsito é serem mapas do mundo.

FLUSSER, V. Filosofia da caixa preta. Rio de Janeiro: Relume Dumard, 2002.

TEXTO 3

Carol Gilligan observa que a identidade entre o cuidado e a mulher sé se da no contexto de uma sociedade patriarcal marcada
por papéis e hierarquia de género. Dentro dessa moldura, homens e mulheres ndo sé sdo separados por género, mas também
homogeneizados dentro de seu préprio género, uma vez que se supde como universalmente presente nos homens a racionalidade
e a habilidade, assim como universalmente presente nas mulheres o sentimentalismo e a vocagdo ao cuidado.

SPINELLI, L. M. A ética do cuidado de Carol Gilligan: dentncia e resisténcia. Thaumazein, v. 16, n. 32, p. 43-51, 2023 (adaptado).

QUESTAO 78

Um professor de Filosofia apresentou o Texto 1 para uma turma de EJA e analisou com os estudantes o Texto 2. Na aula seguinte,
pediu que fizessem uma redagdo com o titulo “Imagens s3o mediacdes entre homem e mundo”. E correto concluir que esse professor

@ associou diferentes linguagens, com o objetivo de provocar o riso, a partir da criagdo de uma situacio ficticia.

O relacionou diferentes linguagens para desencadear uma reflex3o, problematizando uma situa¢do muito comum.

@® conduziu diferentes linguagens para criar um mundo que passasse a existir, a partir da mensagem do cédigo imagético.

@ criticou diferentes linguagens, com o objetivo de mapear o mundo, problematizando a dialética interna das imagens.

QUESTAO 79

Um professor de Filosofia, responsdvel pelo componente curricular Projeto de Vida, recebe das estudantes uma série de
reclamagbes do comportamento machista dos estudantes da 12 série do Ensino Médio. Diante disso, apresentou o Texto 1 e
pediu aos estudantes que lessem o Texto 3 em pequenos grupos. Uma estratégia didatico-pedagogica que estimula a postura
investigativa e a disseminagdo de conhecimento é a de

@ propor uma pesquisa sobre questdes de género para confeccionar cartazes para serem expostos no mural da escola.

@ convidar um psicélogo para apresentar uma palestra aos estudantes e aos familiares sobre a importancia da vocag3o ao cuidado.

@® organizar uma gincana para os estudantes realizarem tarefas frequentemente consideradas masculinas e femininas distribuidas
igualmente entre os géneros.

® apresentar textos da tradicdo que fundamentam a percepgdo da suposta racionalidade como habilidade masculina.
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QUESTAO 80

Sendo a técnica um modo de desvelamento, ela se apresenta ao homem como modo de ser. Poderiamos dizer que o homem nao
é senhor da técnica, mas pode ser senhor da sua relagdo com a técnica. Ao evitar uma perspectiva exclusivamente antropoldgica,
o homem torna-se mais fiel a sua prépria condicdo; ou seja, somente se ndo considerar a técnica como algo inteiramente do
dominio do humano pode o homem conservar alguma autonomia perante a prépria técnica. Se a técnica é o modo de desvelar
o ser e habitar o mundo — o modo de existir — e se nossas maneiras de pensar e agir sdo dependentes da técnica, isso significa
que é inevitavel que haja uma espécie de governo técnico do mundo e a isso ndo nos podemos furtar. Entretanto, essa mesma
compreensdo abre possibilidades de um outro modo de pensar, que ndo recuse a técnica, que ndo alimente nostalgias, mas que
faca da técnica que nos domina uma questdo a ser enfrentada com a liberdade possivel. Note-se que a liberdade perante a
técnica concerne substancialmente a compreensdo da constituicdo histérica da relagdo que o homem mantém com os outros
entes e com o ser — o que vem a ser algo como a compreensdo de si mesmo.

SILVA, F. L. Martin Heidegger e a técnica. Scientiae studia, v. 5, n. 3, p. 369-74, 2007 (adaptado).
Ao preparar uma aula de Filosofia para uma turma da 22 série do Ensino Médio, uma professora, partindo desse texto, apresenta

uma reflexdo sobre a técnica. Como estratégia metodoldgica, objetiva realizar um debate com a intengdo de problematizar o
dominio da técnica na vida dos individuos.

A compreensao do texto que deve ser indicada como adequada para interpretar as ideias de Heidegger é que a técnica

O possui um profundo sentido antropolégico porque é um modo de ser e habitar o mundo que conserva a autonomia e a
liberdade do homem.

® é um modo de desvelamento porque compreende a constitui¢3o histérica da relagdo que o homem mantém com os outros
entes e com o ser.

@® contém uma dimens3o inumana cuja critica permite ao homem conservar e aumentar a sua liberdade e a sua autonomia.
® favorece o governo técnico do mundo que abre o homem para outras dimens&es do ser e outros modos de pensar.
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QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA

As questdes abaixo visam conhecer sua opinido sobre a qualidade e a adequagdo da prova que vocé acabou de realizar.
Assinale as alternativas correspondentes a sua opinido nos espacos apropriados do CARTAO-RESPOSTA.

AVALIACAO GLOBAL DA PROVA
QUESTAO 01

Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?

@ Menos de uma hora.

® Entre uma e duas horas.

® Entre duas e trés horas.

® Entre trés e quatro horas.

A Cinco horas e trinta minutos, e ndo consegui terminar.

QUESTAO 02

Em relagdo ao tempo total de aplicagdo, vocé considera que
a prova foi

O muito longa.
O longa.

® adequada.
® curta.

@ muito curta.

QUESTAO 03

As informacgdes/instrucdes fornecidas para a resolucgdo das
questdes foram suficientes para resolvé-las?

O Sim, até excessivas.

® Sim, em todas elas.

® Sim, na maioria delas.

® Sim, somente em algumas.
@ N3o, em nenhuma delas.

QUESTAO 04

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder a
prova? Qual?

@ Desconhecimento do contetddo.

® Forma diferente de abordagem do contetdo.

® Espaco insuficiente para responder as questdes.

® Falta de motivac3o para fazer a prova.

@ Nio tive qualquer tipo de dificuldade para responder a prova.

QUESTAO 05

Considerando apenas as questGes objetivas da prova, vocé
percebeu que

© n3o estudou ainda a maioria desses contetdos.

@ estudou alguns desses contetdos, mas n3o os aprendeu.
® estudou a maioria desses contetidos, mas n3o os aprendeu.
® estudou e aprendeu muitos desses contelidos.

@ estudou e aprendeu todos esses conteudos.

FORMACAO GERAL DOCENTE
QUESTAO 06

Qual o grau de dificuldade das questdes de Formagdo Geral
Docente?

@O Muito facil.
O Facil.

® Médio.

® Dificil.

@ Muito dificil.

QUESTAO 07

Os enunciados das questdes de Formacdo Geral Docente
estavam compreensiveis e objetivos?

@ Sim, todos.

® Sim, a maioria.

@® Apenas cerca da metade.
® Poucos.

@ N3o, nenhum.

COMPONENTE ESPECIFICO DA AREA
QUESTAO 08

Qual o grau de dificuldade das questGes do Componente
Especifico da Area?

O Muito facil.

O Ficil.

® Médio.

@ Dificil.

O Muito dificil.

QUESTAO 09

Os enunciados das questdes do Componente Especifico da
Area estavam compreensiveis e objetivos?

@ Sim, todos.

® Sim, a maioria.

® Apenas cerca da metade.
® Poucos.

O N3o, nenhum.
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