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LEIA COM ATENGAO AS INSTRUGOES A SEGUIR.

. Confira se este Caderno contém as questdes objetivas de multipla escolha e a questdo dis d For (; o Geral
Docente, as questdes objetivas de multipla escolha do Componente Especifico da Are Q t o de Percepgdo da
Prova. As questGes estdo assim distribuidas:

/ Composi¢ao do Caderno de Prova Tipo Numero das questdes
/ Objetivas 01a30
KKk

Formacdo Geral Docente
/ Discursiva

/ Componente Especifico da Area Objetivas 31a80
/ Questionario de Percepc¢do da Prova Objetivas 01a09

2. Verifique se o Caderno de Prova estd completo, se 0 seu nome estd correto no CARTAO-RESPOSTA e se a area de
valiagdo corresponde a do seu CARTAO-RESPOSTA. Em caso de divergéncia, avise imediatamente ao Chefe de Sala.

/ 3. Verifique o TIPO de prova recebido e marque no seu CARTAO-RESPOSTA.
/ 4. Assine o CARTAO-RESPOSTA no local apropriado, com caneta esferografica de tinta preta, fabricada em material transparente.

5. Responda a questdo dis a em, no maximo, 30 linhas. Qualquer texto que ultrapas espago destinado a resposta
/ serd desconsi iderado.

6. A pro d ragdo de 5 (cinco) horas e 30 (t nta) minutos. Le mb e de um periodo para a transcrigdo das
/ respostas para o CARTAO- RESPOSTA e para a redagao final da que discursnva.

7. Ao terminar a prova, acene p o Chefe de Sala e aguarde-o em s arteira. Ele entdo ira recolher o seu material de

pro coletar a assinatura na Lista de Presenca.

8. Atencgdo! Vocé devera permanece sala de aplicagdo por, no minimo, 2 (dua )h a partir do inicio da prova.

9. Vocé sé poderd levar o Caderno de Prova quando faltarem 30 minutos par. érmino da pro

10. O CARTAO-RESPOSTA dev entregue ao Chefe de Sala ao término da pro
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Texto para questoes de 01 a 03

O caderno
Toquinho

Sou eu que vou seguir vocé

Do primeiro rabisco até o bé-a-ba
Em todos os desenhos

Coloridos vou estar

A casa, a montanha

Duas nuvens no céu

E um Sol a sorrir no papel

Sou eu que vou ser seu colega

Seus problemas ajudar a resolver
Sofrer também nas provas bimestrais
Junto a vocé

Serei sempre seu confidente fiel

Se seu pranto molhar meu papel

Sou eu que vou ser seu amigo

Vou |he dar abrigo

Se vocé quiser

Quando surgirem seus primeiros raios de mulher
A vida se abrird num feroz carrossel

E vocé vai rasgar meu papel

O que esta escrito em mim

Comigo ficara guardado

Se Ihe da prazer

A vida segue sempre em frente

O que se ha de fazer?

Sé pego a vocé um favor, se puder
N3do me esqueca num canto qualquer

QUESTAO 01

A letra da canc¢do O caderno pode representar, metaforicamente, o percurso do desenvolvimento humano e o papel do professor
na construcdo do conhecimento. Considerando as principais teorias do desenvolvimento cognitivo e o processo de escolarizagado,
o texto poético dessa cangdo

0 ilustra a concepgio de Wallon, para quem o desenvolvimento humano se efetiva na integracio entre emog3o, cognicio e
motricidade, sendo o caderno o mediador simbélico desse processo.

©® expressa a concepgio de Ausubel, ao considerar o principio da aprendizagem significativa, uma vez que o caderno representa
um instrumento de memorizagdo de conteldos ao longo do processo escolar.

@ reflete a concepgdo de Piaget, ao considerar o desenvolvimento cognitivo como resultado da maturag3o bioldgica, uma vez
que o caderno é um instrumento de registro que acompanha o progresso natural do sujeito.

@® associa-se a concepcdo de Skinner, para quem a aprendizagem se d4 pela repeticdo e pelo condicionamento por meio dos
registros no caderno durante as diferentes fases do desenvolvimento.

Area livre
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QUESTAO 02

Na letra da cancdo, o caderno também pode representar a figura do professor, que acompanha o processo de ensino e de
aprendizagem dos estudantes. Considerando as teorias do desenvolvimento cognitivo e socioemocional, a alternativa que
melhor representa a postura pedagdgica do professor, em analogia a cangdo, é

@ atuar como observador, a fim de n3o interferir no processo natural de desenvolvimento dos estudantes, tal qual o caderno,
gue reline anotagdes objetivas.

@ atuar como mediador ativo, a fim de planejar situacdes de aprendizagem que valorizam a histdria e o ritmo de cada estudante,
tal qual o caderno, que acompanha e guarda as experiéncias.

@ priorizar que todos os estudantes alcancem o mesmo nivel de desempenho, aplicando métodos padronizados que conduzam
a resultados uniformes, tal qual as péaginas idénticas do caderno.

@ priorizar que os contetdos sejam fixados, considerando que o desenvolvimento cognitivo depende de estimulos externos
e de memorizagdo de respostas, tal qual os registros do caderno.

QUESTAO 03

Na letra da cangdo, o caderno pode também simbolizar a participacdo do professor no percurso de aprendizagem dos estudantes.
Nessa perspectiva, a postura docente que propde compreender a realidade social e respeitar a diversidade na avaliagao dos
processos educativos deve

O utilizar instrumentos avaliativos ndo formais e valorizar as conquistas meritocraticas, levando em conta o contexto sociocultural
dos estudantes.

privilegiar resultados objetivos padronizados e comparar o desempenho entre os estudantes, com base em critérios universais
de exceléncia.

que aferem o sucesso pedagodgico.

entender o erro como parte do processo de aprendizagem e considerar as diferencas individuais dos estudantes como fatores
que orientam intervengGes pedagdgicas continuas.

@® mensurar o rendimento individual por meio de indicadores quantitativos e considerar o éxito dos estudantes como fatores

Area livre
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Texto para questoes de 04 a 07

TEXTO 1

De acordo com Abdias do Nascimento, artista, politico e militante do Movimento Negro brasileiro, a histéria do Brasil é uma versao
concebida pelos brancos e para os brancos, exatamente como toda a estrutura econdmica, sociocultural, politica e militar do pais.
E preciso refletir, criticar, ampliar, renovar e atualizar o nosso conhecimento para construir novos marcadores sociais.

TEXTO 2

A obra intitulada Asé Abdias, releitura de Concei¢do Aparecida da Silva (Con Silva), homenageia as obras de Abdias do Nascimento.
Nela as cores, as formas e os elementos graficos remetem a Bandeira Nacional e a espiritualidade afro-brasileira.

CON SILVA. Asé Abdias, técnica acrilica sobre tela, 30 x 40 cm. Batatais, 2018. Disponivel em: www.galeriaandrecunha.com.br.
Acesso em: 5 nov. 2025.

QUESTAO 04

Com base na analise dos Textos 1 e 2 e na implementacgdo efetiva da Lei n. 10 639/03, que inclui no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade do ensino da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, a alternativa que apresenta uma a¢do pedagogica
orientada nos principios da educacdo para as relagdes étnico-raciais deve

0 focalizar a biografia de Abdias do Nascimento, articulando-a a imagem civica da Bandeira Nacional, de modo a evitar tensionamentos
politicos.

® promover a leitura da obra, articulando arte, histéria e identidade, de modo a evitar uma leitura hegeménica da cultura
brasileira.

® priorizar a anélise da pintura, evitando discussdes sobre religiosidade afro-brasileira, a fim de manter a neutralidade
pedagdgica.

® utilizar a figura como ilustragdo, articulando-a com contelidos histéricos, a fim de evitar desconfortos entre estudantes de diferentes
origens religiosas.
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QUESTAO 05

Em um plano de aula, uma professora do Ensino Médio utilizou a obra Asé Abdias como recurso pedagogico. Um dos objetivos
da aula era promover o debate sobre a tematica étnico-racial no contexto brasileiro.

Para alcangar esse objetivo, a proposta metodoldgica deve ser uma leitura da figura que

@ problematiza a presenca de Abdias do Nascimento como uma personalidade que representa o pais, em uma homogeneiza¢do
das didsporas africanas.

@ explicita a bandeira como pano de fundo para a imagem caricata de Abdias do Nascimento, em uma representagdo de matrizes
religiosas africanas.

® integra a presenca de Abdias do Nascimento a elementos da Bandeira Nacional, questionando o alijamento do negro na
histéria do Brasil.

® evidencia a desconfiguracdo da Bandeira Nacional, em uma apropriacdo indevida, apresentando Abdias do Nascimento
como o representante da histéria do Brasil.

QUESTAO 06

Durante uma sequéncia didatica sobre arte e identidade afro-brasileira, uma professora do Ensino Médio utiliza a obra
Asé Abdias como ponto de partida para discutir o legado de Abdias do Nascimento. Apds a leitura da obra e o debate
em grupo, a docente propde que cada estudante elabore uma producdo artistica autoral, como poema, colagem, pintura ou
performance. Na etapa final, ela propde uma ac¢do pedagdgica, considerando os principios da avaliagao formativa.

A alternativa que representa o objetivo dessa proposta de avaliacdo é a que

0 identifica erros conceituais nas producdes artisticas dos estudantes para corrigi-los, buscando a uniformizagdo dos
conhecimentos da turma.

® propicia o desenvolvimento da autorreflexdo e da consciéncia critica, integrando dimens&es cognitivas e socioculturais no
processo de criagdo artistica.

® afere a capacidade técnica dos estudantes para reproduzir estilos artisticos consagrados, objetivando a comparabilidade
dos resultados.

@ verifica aspectos tedricos da producdo artistica e da biografia de Abdias do Nascimento, mensurando a assimilagdo dos
conteudos ministrados.

QUESTAO 07

Para Abdias do Nascimento, personagem representado na obra Asé Abdias, “Quilombo nao significa escravo fugido. Quilombo quer
dizer reunido fraterna e livre, solidariedade, convivéncia, comunh&o existencial”. Com base nessa concepc¢do, o quilombismo
propde um projeto politico e educacional voltado a constru¢do de uma sociedade democrética, plural e multirracial, na qual a
cidadania plena seja efetivamente exercida.

A alternativa que expressa uma abordagem pedagdgica coerente com a elaboragdo de um curriculo escolar quilombola é a que

@ valoriza saberes universais e legitimados, propondo que os conteldos do curriculo quilombola assegurem uma formacio
comum aos estudantes.

® adota metas e indicadores de desempenho, propondo que o curriculo quilombola siga uma padronizagdo nacional de
eficiéncia e de controle de resultados.

@ prioriza o conhecimento cientifico, defendendo que os contetdos do curriculo quilombola tenham equivaléncia com aqueles
ministrados em escolas urbanas.

® compreende a educagio como pratica social e politica, defendendo que o curriculo quilombola integre experiéncias, saberes
coletivos e conhecimentos cientificos.

Area livre
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Texto para questoes 08 e 09

Um professor da 32 série do Ensino Médio, com o objetivo de
promover reflexdes sobre as relagdes de género e sexualidade,
apresentou em sala de aula o curta-metragem documental
Meu nome é Tiana, da cineasta Dafny Bastet, que retrata
a histdria da travesti negra mais idosa do Brasil. O filme,
que estreou em novembro de 2025, apresenta a histéria
de Tiana, travesti e mulher negra de 92 anos, moradora
de Governador Valadares (MG). Devota do catolicismo,
Tiana divide seu tempo entre as oragGes em sua pardquia e a
convivéncia com a comunidade LGBTQIAPN+.

MEU
NOME
EﬂANA(

N

intolerancia,

Tiana desafia o tempo e a
tornando-se simbolo de fé e resisténcia.

Entre oracoes e afeto, ela inspira geracbes com
uma histéria em que viver sua verdade é um ato
de coragem e amor préprio.

Disponivel em: https://cinemateca.org.br.
Acesso em: 9 nov. 2025.

Area livre
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QUESTAO 08

Enfatizando a escolha de Tiana como protagonista do curta-
metragem, o professor propés um debate com o propdsito
de refletir sobre género, sexualidade e garantia dos direitos
humanos, conforme a legislacdo brasileira. A alternativa que
apresenta uma a¢do em consonancia com o objetivo tragado é

0 solicitar que os estudantes realizem uma entrevista com
pessoas transexuais no entorno escolar, identificando a
faixa etaria e a escolha religiosa delas.

® analisar dados estatisticos sobre a expectativa de vida
de pessoas transexuais, visando uma reflexao sobre a
vulnerabilidade social desse grupo.

® apresentar uma pesquisa sobre os papéis das pessoas
transexuais nas religides cristdas no Brasil, visando a
manutencdo dos valores morais.

® solicitar que os estudantes elaborem um quadro
comparativo das caracteristicas bioldgicas de pessoas
cisgéneros e transgéneros, identificando as diferengas dos
papéis sociais desses grupos.

QUESTAO 09

Ap0s realizar um debate sobre o documentario Meu nome é
Tiana, uma turma identificou que, na escola, havia casos de
violéncia simbdlica contra estudantes transexuais. Diante desse
diagndstico, a equipe gestora, junto ao corpo docente, resolveu
tomar medidas de combate a todos os tipos de violéncia,
especialmente a intimidagdo sistematica, também denominada
bullying.

Qual alternativa exemplifica uma a¢do de prevengdo dessa
violéncia na escola?

) Estabelecer medidas disciplinares aos estudantes transfébicos,
como a suspensdo temporaria das aulas, a fim de retira-los
do convivio escolar.

@ Elaborar um projeto institucional sobre convivéncia escolar,
incluindo atividades formativas, a fim de sensibilizar os
estudantes para questGes de género.

® Encaminhar os estudantes envolvidos para acompanhamento
psicoldgico, a fim de receberem orientagGes sobre identidade
de género.

® Solicitar as familias dos estudantes envolvidos a
transferéncia para outra instituicdo, a fim de minimizar a
discriminagdo de género na escola.

Area livre
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Texto para questoes 10 e 11

TEXTO 1

Uma pesquisa revelou que oito a cada dez brasileiros maiores de 16 anos ja apoiaram ag¢des de ajuda para vitimas de desastres
naturais. O estudo alerta, ainda, que um quarto dos entrevistados vivenciaram ou conhecem alguém que vivenciou eventos
climaticos extremos. Os eventos que causaram impacto na vida dos brasileiros, com maior frequéncia, foram enchentes e
alagamentos (68% dos entrevistados), tempestade ou chuva forte (7%), deslizamento de terra (6%), queimadas ou incéndios (5%),
queda de barragem e seca (ambos com 2%), ou outros (9%).

Os dados mostram uma parcela muito expressiva da populacdo afetada por desastres naturais, que tém se tornado cada vez mais
intensos e preocupantes. Por outro lado, a pesquisa mostra ndo sé um elevado grau de solidariedade na populagdo brasileira,
mas também uma disposi¢do para ampliar essas agoes.

Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br. Acesso em: 1 nov. 2025 (adaptado).

TEXTO 2

Este trabalho é maior do que nds. Este trabalho é maior do que o agora. Mais importante do que o que fazemos e como
fazemos é termos clareza sobre por que o fazemos. Ou decidimos mudar por escolha, juntos, ou seremos forcados a mudar
pela tragédia. Temos uma escolha. Podemos mudar. Mas precisamos fazé-lo juntos. A COP 30 pode marcar o momento em
que a humanidade recomeg¢a — restaurando nossa alianga com o planeta e entre geragdes. Somos privilegiados por ter sido
destinado a nds o dever de fazer historia como aqueles que escolheram a coragem, em vez da omissdo, para virar o jogo na
luta climatica. Devemos abracar esse privilégio como responsabilidade — pelas pessoas que amamos, pelas gera¢des que
vieram antes e pelas que ainda virdo. Mudando por escolha, juntos.

Disponivel em: https://cop30.br. Acesso em: 1 nov. 2025 (adaptado).

QUESTAO 10

Uma professora de Ensino Médio desenvolveu com os estudantes uma atividade de analise dos Textos 1 e 2. Durante a aula,
focalizou aspectos relativos a solidariedade e as mudangas climaticas, tendo como objetivo promover a conscientizagao
da turma sobre questdes politicas ambientais locais e globais. A proposta de intervencdo que atende a esse objetivo
consiste em

0 solicitar aos estudantes que elaborem cartazes sobre as ac8es solidarias direcionadas as pessoas atingidas pelas catastrofes
climaticas discutidas na COP30 para sensibilizar a comunidade local.

@

solicitar aos estudantes que elaborem um artigo de opinido sobre as principais decisdes acordadas na COP 30 para
socializar essas informagdes com a comunidade escolar.

@

promover um ciclo de palestras acerca dos compromissos assumidos na COP 30 para que os estudantes se conscientizem
sobre a importancia de a¢Oes solidarias perante populagdes atingidas por tragédias ambientais.

® promover uma jornada de estudos sobre mudancas climaticas para que os estudantes proponham, com base das decisdes
tomadas na COP30, agcGes pertinentes ao enfrentamento desse problema social na comunidade local.

QUESTAO 11

Considerando os Textos 1 e 2, uma professora do Ensino Fundamental planejou uma estratégia didatica com base na BNCC,
a qual orienta que os estudantes devem ser capazes de “agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e soliddrios”.

A estratégia pedagdgica que melhor atende a orientagdo da BNCC e a tematica dos textos é

0 disponibilizar materiais didaticos para abordar teméticas sobre ética e cidadania, a fim de prevenir desastres ambientais.
propor discussGes sobre mudancas climaticas, com o intuito de promover a resiliéncia dos estudantes para o enfrentamento
de desastres ambientais.

® ministrar aulas sobre os eventos climéaticos atuais para ilustrar conceitos geograficos onde eles acontecem, a fim de encontrar
solugBes para reduzir esses eventos.

implementar projetos para investigar desastres ambientais potenciais na comunidade, com o intuito de propor agdes para
mitigar os impactos desses eventos.

FORMAGAO GERAL DOCENTE 7
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QUESTAO 12

Em uma escola publica de Ensino Médio, uma professora de Ciéncias propde aos estudantes, no laboratério de informatica,
uma atividade em que utilizem inteligéncia artificial (IA) para gerar textos explicativos sobre os efeitos de mutagGes genéticas
no DNA e suas possiveis consequéncias no organismo. Na sequéncia, os estudantes devem analisar se as respostas da IA estdo
cientificamente corretas e justificar seus julgamentos com base em fontes cientificas, como livros disponiveis na biblioteca da
instituicdo e em sites académicos.

Considerando essa proposta, a habilidade que favorece a promogdo do letramento cientifico é a de

@ analisar conceitos cientificos gerados por |As, sobrepondo-os aos contelidos curriculares.

@ ratificar informagdes geradas por |As, atestando a legitimidade cientifica dessas informacdes.

@ avaliar informagdes geradas por |As, analisando a validade cientifica e a consisténcia dessas ferramentas.

® comparar produgbes cientificas geradas por |As com outras producdes, comprovando a irrefutabilidade dos métodos cientificos.

QUESTAO 13

O avango tecnoldgico promovido pelas IAs provoca necessidades de se repensar o processo de ensino e de aprendizagem a luz
do acesso a tecnologias digitais. Diante desse cendrio, a mudanga pedagdgica necessaria a esse novo contexto envolve

@ propor atividades que utilizem IAs e aplicativos de celulares como ferramentas pedagdgicas para estimular a aprendizagem,
a autoria e a reflexdo dos estudantes.

® estruturar sequéncias didaticas em que a IA e os aplicativos de celulares atuem na organizac3do das etapas de ensino,
definindo conteddos e modos de aprendizagem dos estudantes.

® priorizar modelos de ensino e de aprendizagem pautados em roteiros produzidos por algoritmos das IAs e dos aplicativos
de celulares, dando protagonismo aos estudantes no planejamento conceitual das atividades.

® reorientar o processo avaliativo para andlises automatizadas de desempenho, para que relatérios gerados por IA ou aplicativos
de celulares sirvam de referéncia para mensurar o progresso da aprendizagem dos estudantes.

QUESTAO 14

Ao conhecer a Histdria da Educagdo brasileira, observamos que ela se organiza em quatro periodos que caracterizam a concepgao
de educagdo de acordo com o contexto histérico. Na organizagdo de Saviani (2007), esses periodos sdo definidos como:

e Monopdlio da vertente religiosa da pedagogia tradicional — entre 1549 e 1759.

e Coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da pedagogia tradicional — entre 1759 e 1932.
¢ Predominio da pedagogia nova — entre 1932 e 1969.

e Configuracdo da concepcdo pedagdgica produtivista — entre 1969 e 2001.

ALVES, G. L. Histdrias das ideias pedagdgicas no Brasil. Rev. Bras. de Educagdo, n. 13, 2008 (adaptado).

Considerando os paradigmas educacionais de Saviani, a alternativa que apresenta a definicdo de uma educacéo tecnicista é
aquela que esta ancorada no(a)

0 equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova, iniciando o processo de renovac¢do da educacdo a partir de
correntes pedagdgicas ndo hegemonicas.

® reforma pombalina da instrugdo publica, apds o lluminismo luso-brasileiro, por meio dos métodos de instrucdo (método
mutuo e método intuitivo) e da criagdo dos grupos escolares.

® estreita associacio entre os processos de colonizagio, educagdo e catequese, com a institucionalizacdo do Ratio Studiorum,
gue consagrou nos colégios um plano de estudo universal, elitista e humanistico.

@® pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, com o
estabelecimento de uma reordenagao do processo educativo, tornando-o objetivo e operacional.

Area livre
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Texto para questoes 15 e 16

O site Nomes no Brasil disponibiliza os nomes e os sobrenomes organizados por género, periodo de nascimento da pessoa e
letra inicial. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) publicou, no dia 4 de novembro de 2025, a segunda edicdo
do levantamento de nomes mais frequentes no Brasil, atualizados pelo Censo Demografico 2022. A novidade desse site é a
inclusdo dos sobrenomes. Entre os mais de 140 mil nomes proprios contabilizados, Maria e José mantiveram a hegemonia no
topo do ranking, ja apontada pelo Nomes no Brasil do Censo Demografico 2010.

O novo site também conta com uma aba dedicada a fatos e curiosidades sobre o estudo dos nomes proprios, a Onomastica,
em que o usuario pode explorar diversos aspectos que ressaltam a dinamica cultural refletida em nomes e em sobrenomes,
assim como compreender melhor o que o sistema de nomeacgdo e os nomes utilizados podem revelar sobre dada sociedade,
especialmente quando analisados ou comparados ao longo do tempo e dos espacos territoriais.

MOURA, B. F. Confira nomes e sobrenomes mais comuns no pais, segundo o IBGE.
Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br. Acesso em: 10 nov. 2025 (adaptado).

QUESTAO 15

Uma professora do Ensino Médio utilizou os dados do site Nomes do Brasil, do IBGE, para relacionar a pluralidade da populacdo
brasileira as influéncias da coloniza¢do portuguesa, ao processo de escravizac¢do, ao fluxo migratério de povos de diferentes
paises e ao multiculturalismo.

Apds o estudo, a professora propds a cada grupo que investigasse a origem dos proprios nomes e sobrenomes, produzindo um
mural que revelasse determinadas caracteristicas da turma.

Os objetivos dessa atividade pedagdgica expressam uma a¢ao educativa fundamentada na

@ utilizagdo de dados estatisticos como ponto de partida para despertar a curiosidade dos estudantes sobre a origem do préprio nome.

® valorizacdo das identidades e das origens culturais dos estudantes para estimular a compreensao sobre a formac3o histérico-social.

® valorizacdo de padrdes culturais majoritdrios como referéncia para que os estudantes compreendam os processos de
formacao histérica da identidade nacional.

® utilizagdo de dados quantitativos para que os estudantes desenvolvam competéncias relativas & interpretagdo de resultados
para mapear elementos de coesdo social.

QUESTAO 16

Na mesma escola, um professor de outra turma, também inspirado pelo site Nomes do Brasil, criou uma sequéncia didatica
intitulada Quem e quantos somos nds. A ideia do projeto era verificar a diversidade de nomes na escola. Os estudantes, divididos
em grupos, compilaram os nomes e os sobrenomes dos colegas da escola, a fim de expor as informagdes em tabelas e graficos,
bem como apresentar os nomes mais recorrentes. Foram determinadas a média aritmética, a moda e a mediana dos dados
coletados, discutindo-se, posteriormente, os resultados obtidos. Na fase seguinte, o professor solicitou a cada grupo que
descrevesse, em um relatdrio, todas as etapas seguidas no processo de construgdo e de andlise dos dados.

Ao revisar os relatdrios entregues pelos estudantes, o professor observou que algumas equipes descreveram corretamente as
etapas da investigag¢do, enquanto outras confundiram a sequéncia do processo.

A alternativa que apresenta a sequéncia metodoldgica adequada a uma pesquisa escolar, como a desenvolvida no projeto, é

@ Organizacio dos dados > Coleta dos dados > Defini¢do do problema = Interpretacio final.

® Formulag3o de hipdteses - Interpretacio dos dados - Coleta dos dados - Divulgacdo dos resultados.

@® Coleta dos dados - Defini¢do do problema - Organizacdo e anélise dos dados > Interpretaciio e comunicacdo dos resultados.
@® Definicdo do problema - Coleta dos dados - Organizac3o e representa¢do dos dados - Andlise e comunicag3o dos resultados.

Area livre
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Texto para questoes 17 e 18

E INACREDITAVEL
O QUE ESTOU VENDO!

UM DIA
ELES VAO SE

PARECE
MILAGRE!

PENSET QUE
ELA NAO SERTA
CAPAZ PARA TAL
TAREFAIll

FERRAZ, R. Disponivel em: www.gruposelpe.com.br.
Acesso em: 10 nov. 2025.

QUESTAO 17

Durante uma formagdo continuada sobre inclusdo, o corpo
docente da escola, partindo da situagdo apresentada na
charge, foi convidado a refletir sobre as praticas discursivas
que permeiam o cotidiano escolar e sobre o papel pedagogico
do professor diante de manifestagdes capacitistas.

Problematizando as falas da charge e considerando as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), a acdo docente a ser desenvolvida com os
estudantes, coerente com uma postura critica frente ao
capacitismo, é promover uma roda de conversa para

O reforcar o discurso de superacdo da pessoa com deficiéncia,
como forma de estimular os demais estudantes a
valorizarem o esforgo individual.

® compreender a diferenca entre reconhecer a autonomia
da pessoa com deficiéncia e reduzi-la a esteredtipos de
excepcionalidade, acolhendo as especificidades de cada um.

® destacar as diferencgas e os limites dos estudantes de
programas de inclusdo em relagdo aqueles inseridos no
ensino regular, tendo em vista que cada pessoa tem um
desafio a ser superado.

O hierarquizar as diferencas entre a pessoa com deficiéncia
e as demais, como modo de minimizar a excepcionalidade
desses estudantes.

Area livre
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QUESTAO 18

Apds o debate sobre capacitismo em uma reunido de formagao
continuada, a coordenadora pedagdgica solicita ao grupo
a elaboragdo de uma proposta de agdo concreta para tornar a
escola um espago mais inclusivo.

Considerando essa situagdo e os principios da educagdo
inclusiva previstos na legislacdo brasileira, a acdo pedagdgica
coerente é

@ desenvolver um projeto coletivo sobre acessibilidade,
envolvendo a comunidade escolar, para identificar e
minimizar barreiras fisicas, atitudinais e comunicacionais.

® organizar uma palestra sobre superagdo pessoal, destacando
exemplos de pessoas com deficiéncia que conseguiram
vencer dificuldades de forma independente.

@® estimular que os estudantes espalhem cartazes para
tratar da necessidade de acolhimento das pessoas com
deficiéncia, reconhecendo a importancia da escola para a
integracdo social.

® solicitar que os estudantes com deficiéncia relatem as
proprias experiéncias no mural da escola, sensibilizando os
colegas, o corpo docente e a gestdo sobre os desafios
enfrentados diariamente.

QUESTAO 19

Em uma reunido com os professores do Ensino Fundamental,
a coordenadora pedagdgica destacou a importancia de se
compreenderem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
o curriculo proposto pelo estado para a elaborag¢do do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da unidade. Durante o encontro, os
professores indagaram: a BNCC é um curriculo?

Diante do questionamento dos professores, a resposta adequada
da coordenadora é que a BNCC consiste em um

0 documento normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais, funcionando como
referéncia nacional para a formula¢do dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares do pais.

0 referencial obrigatério direcionado a toda a rede publica e
privada de ensino do pais, definindo as expectativas para o
desenvolvimento das aprendizagens essenciais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

® curriculo em que se definem as competéncias como
mobilizacdo de conhecimentos, as habilidades, as atitudes
e os valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana.

® balizador da qualidade da educagio por meio do qual se
fortalece o regime de colaboragdo entre as esferas federais
e estaduais do governo para a formula¢do dos curriculos
das redes escolares do pais.

10
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Texto para questoes 20 e 21

Pankararu

Sabem, meus filhos...

Nds somos marginais das familias
Somos marginais das cidades
Marginais das palhogas...

E da histdria?

N&do somos daqui

Nem de acola...
Estamos sempre ENTRE
Entre este ou aquele
Entre isto ou aquilo!

Até onde aguentaremos, meus filhos?...
POTIGUARA, E. A terra é a mae do indio. Rio de Janeiro: Gruning , 1985.

QUESTAO 20

Durante uma reunido de planejamento escolar no inicio do ano letivo, uma coordenadora pedagdgica apresentou o poema
Pankararu para discutir o tema da identidade e da exclusdo histérica dos povos originarios. Durante a conversa, os professores
observaram que o texto expressa uma condi¢do de entre-lugar dos povos indigenas, ndo mais pertencentes aos territérios
ancestrais de outrora, nem totalmente integrados ao mundo urbano. Analisaram também que essa sensagdo de “estar entre” é
muitas vezes reproduzida pela escola, que reconhece a presenca indigena, mas a trata como algo exdtico, periférico ou residual
no curriculo. Constataram que, em muitos materiais didaticos utilizados nas diversas disciplinas, os povos indigenas aparecem
apenas em capitulos introdutérios e em datas comemorativas, ou como elementos do passado, raramente vinculados a saberes
cientificos, filoséficos ou artisticos contemporaneos.

Diante dessa andlise, a coordenadora prop0s aos professores a constru¢do de materiais didaticos sob uma perspectiva decolonial
e com base no poema Pankararu. Esses materiais devem contemplar o(a)

@ ampliagdo da abordagem da cultura indigena, garantindo uma pluralidade epistemoldgica.

® diversidade de ilustracdes e de vocabuldrio indigena, garantindo uma imagem positiva desses povos.

® preservacdo das tradicdes indigenas, reconhecendo a riqueza cultural desses povos e o seu vinculo com a natureza.
® reconhecimento da diversidade estética dos povos indigenas, valorizando a pluralidade humana.

QUESTAO 21

Com base no poema Pankararu, um professor prop0ds o estudo de autoras indigenas brasileiras, com o objetivo de ampliar as
discussdes sobre mulheres, territério e resisténcia. Apds a leitura do poema, os estudantes analisaram como a autora constroi
uma voz coletiva e feminina que denuncia processos histéricos de exclusdao, bem como questiona as fronteiras impostas entre
“nds” e “eles”. Ao final, o professor pediu a turma que refletisse sobre como as vozes de mulheres indigenas contribuem para
novas formas de pensar o mundo, o corpo e a histéria.

A leitura do poema de Eliana Potiguara e a proposta pedagdgica descrita evidenciam uma perspectiva de decolonialidade
associada ao protagonismo feminino porque valorizam

0 o espirito maternal da mulher indigena que luta pelos préprios filhos, transformando a dor da familia em narrativa politica
e epistemoldgica.

® as vozes de mulheres indigenas que produzem saberes préprios, rompendo com hierarquias que historicamente ignoraram
a legitimidade desses saberes.

® o empoderamento feminino indigena, construido a partir de modelos universais de emancipacdo da figura da mulher.

® as producdes literarias de mulheres indigenas, comparando-as as de representantes femininas do canone ocidental.

FORMAGAO GERAL DOCENTE 11
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QUESTAO 22
Evolugdao do numero de matriculas no Ensino Superior brasileiro (em milhao)
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Fonte: Mapa do Ensino Superior no Brasil, 2024. Instituto Semesp.

Uma professora do Ensino Médio levou esse grafico para ser analisado em sala de aula. Todos constataram o aumento do
numero de matriculas no Ensino Superior, muitas vezes em decorréncia de diversos programas, como o Prouni, o Fies, o Reuni.
Com base nesses dados, a professora fez um debate sobre a democratizagdo do Ensino Superior brasileiro, historicamente
marcado pelo elitismo.

Um dos impactos do aumento de matriculas no Ensino Superior, em sintonia com os objetivos das politicas de acesso e de
permanéncia, é a

0 diversificagio de temas dissociados do escopo do corpo docente, ocasionando curriculos menos especializados.

® massificagdo do Ensino Superior, acarretando a diminui¢do da qualidade em raz3o da lotagdo de salas de aula e do
esgotamento de recursos.

@® ampliacdo de recursos destinados ao ingresso e & permanéncia dos estudantes, diminuindo investimentos na infraestrutura
das instituicées de ensino.

@® representacido das diferentes realidades sociais, implicando a adaptac3o dos curriculos nas instituices de Ensino Superior.

Area livre
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Texto para questoes 23 e 24

Uma escola de Ensino Fundamental recebeu, pela primeira vez, a matricula de um estudante surdo. A direcdo buscou se
informar sobre as orienta¢bes normativas para o acolhimento desse estudante. Nesse sentido, recorreu a Lei n. 10 436/02 e ao
Decreto n. 5 626/05, que asseguram a Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo, determinando sua difusdo e o ensino
nos espacos educacionais. De acordo com a legislacdo, a escola contratou um intérprete de Libras para acompanhar o processo
de escolariza¢do desse estudante. A coordenacdo pedagdgica, em uma atividade de planejamento junto aos professores da
turma e ao intérprete de Libras, discutiu as estratégias pedagdgicas e o papel que cada um teria no processo de ensino e
de aprendizagem.

QUESTAO 23

Nesse contexto, o papel do professor ouvinte no processo educativo do estudante surdo é

@ respeitar as diferencas culturais do estudante surdo nas praticas pedagdgicas, reconhecendo a Libras como lingua legitima.

@ desenvolver estratégias de ensino que aproximem o estudante surdo das praticas comunicativas predominantes, favorecendo
sua integracdo social.

® valorizar a convivéncia entre o estudante surdo e os ouvintes, incentivando o uso da Libras quando a atividade pedagdgica permitir.

® planejar praticas pedagdgicas para o estudante surdo que conciliem a Libras e o Portugués, priorizando o dominio da
modalidade escrita como instrumento de acesso.

QUESTAO 24

No contexto da inclusdo escolar, o papel do intérprete de Libras consiste em

@ auxiliar o professor na adaptacdo de contelidos, facilitando a integragdo do estudante surdo a cultura ouvinte.

® mediar a comunicagdo do estudante surdo em sala de aula, contribuindo para o acesso equitativo ao conhecimento.

@® explicar os conceitos técnicos apresentados pelo professor, garantindo a compreensao do contetido curricular pelo estudante surdo.
® atuar como responsavel pela aprendizagem do estudante surdo, acompanhando individualmente suas necessidades linguisticas.

Area livre
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Texto para questoes 25 e 26

Rita terminou os estudos depois de 35 anos fora da escola. Agora, ela quer mais

Voltar para a sala de aula pode ter muitos significados. Para uns, é a chance de retomar os estudos e conquistar chances melhores
de vida. Para outros, é a motivacdo que faltava. Mas para Rita, voltar para a escola pela Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA)
foi cumprir uma promessa feita ha 35 anos.

“Eu amava estudar. O ultimo dia me deixou muito triste, porque eu sabia que nao tinha condig¢Ges de continuar. Tinha 15 anos,
tinha que trabalhar e ajudar a criar meus irmdos. Mesmo assim, prometi pra mim mesma que iria terminar meus estudos”,
explica hoje a formada na Educagdo Basica.

Depois, veio o casamento e o filho, que ocupou Rita. “Quando meu filho entrou no primeiro ano, pensei: essa é a hora. Voltei e
0 que mais mudou pra minha época foi Matematica. Antes era simples, agora tem umas férmulas complexas. Mas adorei
estudar”, explica Rita.

Disponivel em: www.educacao.sp.gov.br. Acesso em: 13 nov. 2025 (adaptado).

QUESTAO 25

O depoimento de Rita revela a complexa relagdo entre condi¢es sociais, econdmicas e familiares que levam milhares de
brasileiros a abandonar a Educagdo Basica. Diante desse contexto, conforme previsto pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e pelas
Diretrizes Curriculares vigentes para essa modalidade, a Educagdo de Jovens e Adultos

@ assume a fungdo principal de oferecer certificacdo aqueles que voluntariamente decidem retornar a escola, considerando
gue a maior parte dos abandonos escolares decorrem de escolhas pessoais.

O considera o retorno de adultos a escolarizagdo como ac¢do diretamente ligada a politicas educacionais que promovam
empregabilidade e requalificagdo, priorizando conteldos técnico-praticos para a insercdo no mercado de trabalho.

® configura uma politica educacional de carater reparador, destinada a reconstituir o direito a educag3o de sujeitos excluidos,
contribuindo para sua participacdo plena na vida social e cidada.

® busca prioritariamente corrigir distor¢8es idade-série, alinhando o percurso de jovens e adultos ao padrdo formal do
ensino regular.

QUESTAO 26

Considerando o relato de Rita e a legislacdo educacional vigente, a proposta pedagdgica da EJA deve ser orientada pelo principio de

@ seguir a mesma organizac3o curricular e metodolégica do ensino regular, constituindo-se como uma modalidade supletiva
de ensino voltada a aceleracdo de estudos.

@ priorizar estudantes com comprovada caréncia socioecondmica, seguindo critérios definidos pelos sistemas estaduais e
municipais de ensino.

® considerar as caracteristicas, os interesses e as condi¢des de vida dos estudantes em seus curriculos e em suas metodologias,
assegurando-lhes igualdade de oportunidades educacionais.

® manter a mesma estrutura curricular e avaliativa do ensino regular, garantindo tanto a equidade no processo de ensino e
de aprendizagem quanto a equivaléncia formal dos certificados emitidos.

Area livre

14 FORMACAO GERAL DOCENTE



DOC':'EcmAE A enade202s INERACAETEERMARERT I

QUESTAO 27

Em uma escola publica de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), os professores perceberam que varios estudantes faltavam as
aulas em determinados periodos do més. Ao se debrucar sobre cada caso, a coordenacgdo pedagdgica descobriu que muitos
deles trabalhavam em uma cooperativa local. Durante a colheita, os horarios se tornavam incompativeis com as aulas.

Para enfrentar o problema, a coordenacgao e o corpo docente decidiram promover uma série de encontros entre escola,
representantes da cooperativa, liderangas comunitarias e familias.

Com base nessa situagao e nas diretrizes legais da Educagdo Basica, a acdo da escola expressa a

0 delegacdo da fungdo educativa as familias dos estudantes e as organiza¢des comunitdrias, a fim de compensar a evas3o
escolar durante o periodo de colheita.

® responsabilizacio da comunidade pela condugdo de agdes pedagdgicas, com vistas a mitigar os problemas de frequéncia
dos estudantes durante o periodo de colheita.

® implementagdo de um modelo de gestdo, buscando solugdes para o ajuste de calenddrio em razio das demandas de trabalho
dos estudantes.

® priorizagdo do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes, solicitando as organizagdes sociais o respeito ao
calendario escolar e a redugdo das demandas de trabalho.

QUESTAO 28

Durante o periodo de Estagio Supervisionado em uma escola publica, um licenciando percebeu que o didlogo constante com a
professora orientadora da universidade e com o professor supervisor da escola foi fundamental para compreender os desafios
da pratica docente. A troca de experiéncias, a analise dos planejamentos e o acompanhamento das aulas possibilitaram ao
licenciando construir um olhar mais sensivel tanto sobre o processo de ensino e de aprendizagem quanto sobre a realidade escolar.

No contexto apresentado, os papéis dos dois professores caracterizam-se por

O proporcionar discussdes e reflexdes sobre os saberes construidos na escola, favorecendo o desenvolvimento profissional
do licenciando.

@ auxiliar o licenciando a reproduzir os métodos de ensino e de avaliagdo observados na escola onde realiza o estagio,
ampliando seu repertdrio docente.

@® definir as estratégias e os contetdos que o licenciando deverd aplicar em sala de aula, possibilitando a padronizacdo das
praticas pedagodgicas.

@® planejar um roteiro de observacdo com rotinas e normas institucionais escolares, visando a adaptacio a vida profissional
do licenciando.

Area livre
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QUESTAO 29

TEXTO 1
Aspectos da violéncia nas escolas analisados a partir do mundo digital

Posts de contelido de 6dio contra alunos, docentes,
diretores e ameacas a escolas

120000

100 000 105 192/\

/ \88352* ) o
80 000 Até 21 de maio ja somam
60 000 / MAIS DE 88 MIL CASOS DE VIOLENCIA

40000 - 43830 para o ano de 2025
20000
0 -
2021 2023 2025

* - até maio de 2025

Fonte: Timelens, 2025. Publicado junto ao Férum Nacional de Seguranga Publica.

TEXTO 2

Durante um evento sobre violéncia escolar, foram discutidos os dados levantados pela Timelens e publicados pelo Forum
Brasileiro de Seguranca Publica. Na andlise dos dados, os participantes do evento constataram que situacdes de violéncia
escolar, incluindo agressdes fisicas, intimidacdes, violéncia simbdlica e ataques a integridade psiquica, apresentam correlacdo
significativa com fatores institucionais, como auséncia de mapeamentos de processos de gestdo de conflitos, sobrecarga
docente e fragilidade dos canais de participacdo estudantil. Diante disso, o grupo discutiu sobre as divergéncias no processo
de enfrentamento da violéncia escolar.

¢ Parte da equipe pedagdgica defende que a escola deve atuar estritamente na esfera disciplinar, aplicando sangdes
imediatas, conforme o regimento.

e Qutra parte argumenta que a legislagdo educacional e as pesquisas cientificas exigem estratégias integradas, envolvendo
mediagdo de conflitos, articulagdo com a rede intersetorial (saude, assisténcia, conselho tutelar) e participacdo da comunidade.

¢ A diregdo questiona se ha base legal que responsabilize a instituicdo nos casos de omissdo ou de auséncia de medidas
preventivas.

Ap0s as discussGes, foram propostas solugcbes para o enfrentamento da situagdo descrita com base no que estabelecem o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Qual alternativa apresenta a decisdo coerente
para a prevencgao da violéncia escolar?

@ Delegar a responsabilidade para as familias, uma vez que, segundo a legislacdo vigente, cabe a elas zelarem pela integridade
fisica e moral das criangas e dos adolescentes.

(® Adotar ac¢des de formacio docente para lidar com a indisciplina, ja que as pesquisas indicam que a violéncia escolar decorre
principalmente da falta de preparo dos professores.

® Instituir comissdes escolares participativas articuladas com as redes de prote¢io para a revisdo e a aplicagdo de protocolos
internos, uma vez que a legislagdo prevé corresponsabilidade.

@® Priorizar medidas disciplinadoras e punitivas, tendo em vista que os estudantes s3o 0s responsdveis e que a escola deve
encaminhar os casos as autoridades competentes.

Area livre
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QUESTAO 30

Em setembro de 2025, a Comissdo de Educacdo da Camara dos Deputados aprovou um Projeto de Lei que amplia o acesso
a Educacdo Basica publica e as vagas ociosas em universidades federais para pessoas que estdo no Brasil a espera do
reconhecimento da situa¢do de migracdo por causa humanitaria ou por situacdo de refugio.

Diante desse fato e com a previsdao de aumento de estudantes imigrantes e em situagao de refigio na escola, a coordenagdo
pedagdgica promoveu uma reunido para discutir sobre o rendimento académico dessas pessoas que ja frequentam as aulas
em turmas regulares. Os professores relataram que esses estudantes tém participado pouco das atividades e tém apresentado
desinteresse. Nesse contexto, a alternativa que apresenta uma estratégia metodoldgica adequada para ampliar a participagdo
desses estudantes é

@ adaptar a complexidade dos contetdos curriculares, limitando o uso de vocabulario técnico até que todos os estudantes
imigrantes e em situacdo de reflgio atinjam o dominio minimo da lingua portuguesa.

propor projetos de pesquisa que convidem os estudantes a compreender fenémenos socioculturais que integrem repertorios
multiculturais, valorizando diferentes perspectivas epistémicas.

colegas da mesma nacionalidade, proporcionando maior previsibilidade sociocultural durante as atividades curriculares.

implementar oficinas de tradu¢do dos contetidos curriculares, com foco na equivaléncia terminolégica entre o portugués e
as linguas de origem, evitando interpretagdes subjetivas que possam interferir na aprendizagem.

(B
® organizar grupos fixos de estudo nos quais os estudantes imigrantes e em situagdo de refligio sejam acompanhados por
(D}

Area livre
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QUESTAO DISCURSIVA

TEXTO 1

Justica socioambiental
No artigo O clamor por justica ambiental e contra o racismo ambiental, Herculano (2008, p. 2) evidencia que justiga socioambiental
abarca “o conjunto de principios que asseguram que nenhum grupo de pessoas (étnico, racial, social) suporte uma parcela
desproporcional das consequéncias ambientais negativas”. Por sua vez, Ribeiro (2017) observa, no artigo Justica espacial e
justica socioambiental: uma primeira aproximagdo, que ela decorre da desigualdade social na apropriagdo do ambiente e de
seus recursos naturais, servindo para conhecer o acesso desigual as vantagens e as desvantagens estabelecidas socialmente.

TEXTO 2
Racismo ambiental

O racismo ambiental pode operar por meio de agdes que promovem o entendimento sobre o impacto das consequéncias ambientais
negativas, a partir do recorte racial entre quem se beneficia e quem sofre com tais consequéncias. O recorte racial serve para identificar
como o racismo ambiental afeta dreas como educagao, saude, saneamento basico e mercado de trabalho.

ricos lucros da destruigdo ficam com os de cima -
b 5l ® ! A especulagao
g pecudria imobiliaria

©

R
o falta de agua

enchente

pob res consequéncias da destruicdo recaem sobre os de baixo

tratamento
de esgoto

invasao
territorial

de barragens

qummada ==
: rompimento
pandemia
><

Disponivel em: arvoreagua.org (adaptado). Acesso em: 17 jul. 2025.

TEXTO 3
Injustica socioambiental

A injustica socioambiental ocorre quando as comunidades marginalizadas, em sua maioria compostas por grupos étnicos
minoritarios, sofrem de forma desproporcional com a exposi¢do a poluentes, a degradagdo ambiental e a falta de acesso a
recursos naturais saudaveis.

MONTEIRO, R. R.; SANTOS, M.; SOUZA, J. O. R.; VIEIRA, M. B. Racismo ambiental, justica ambiental e mudangas climaticas no Brasil: uma
analise dos relatdrios anuais dos objetivos de desenvolvimento sustentdvel. Em favor de igualdade racial, v. 6, n. 3, p. 117-132, 2023.

Diante do alto indice de evasdo de estudantes da Educacdo Basica da Escola Municipal Anisio Teixeira, essa instituicdo solicitou
que as familias respondessem a um questiondrio para diagnosticar as razdes que justificariam esse cenario. Nessa pesquisa,
evidenciou-se a relagdo direta entre evasdo escolar e as condi¢des de vulnerabilidade social que afetam tais pessoas. A partir
desse dado, a escola propde a criagdo de um projeto que, ao envolver toda a comunidade escolar, minimize os impactos do
racismo ambiental na vida dos membros dessa comunidade, buscando formas de colaborar com a justica socioambiental.

Com base na situagao-problema e na leitura dos textos motivadores, produza um texto dissertativo-argumentativo que,
respeitando os Direitos Humanos,

1.expliqgue de que modo a relacdo entre justica socioambiental e desigualdades sociais no Brasil pode ser abordada no
contexto escolar;
2.disserte sobre o papel da escola para minimizar os impactos do racismo ambiental na promocao de justica socioambiental;

3.apresente, a0 menos, uma agdo concreta a ser contemplada no projeto proposto, visando mitigar os impactos do racismo
ambiental e contribuir com a justica socioambiental.
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Texto para questoes 31 e 32

Em uma sala de aula do Ensino Fundamental Anos Finais, um professor de Lingua Portuguesa observa que ha estudantes de
diferentes lugares do pais, logo, a diversidade linguistica é uma caracteristica marcante da turma. O docente, aproveitando as
diferentes maneiras de falar dos estudantes, pretende abordar os tipos de variacdo linguistica. Para isso, trabalha com a cangdo
Zaluzejo, do grupo O Teatro Magico.

Zaluzejo

Quando fizer calor e quiser ir pra praia de Cararatatuba,
cuidado com o carejangrejo

Tem que ta esbeldi, ndo pode comer pitz, pra tirar mau halito
toma 4gua do chuveiro

[.]

Pigilogico, tauba, cera litica, sucritcho, graxite, vrido, zaluzejo

[.]

Mas quando alguém te disser ta errado ou errada

Que ndo vai S na cebola e ndo vai S em feliz

Que o X pode ter som de Z e o CH pode ter som de X

Acredito que errado é aquele que fala correto e ndo vive o que diz

O TEATRO MAGICO. Disponivel em: www.letras.mus.br.
Acesso em: 8 maio. 2025 (fragmento).

QUESTAO 31

O professor, baseado na perspectiva da sociolinguistica educacional, propde uma reflexao pautada nas vivéncias dos estudantes
e no fragmento da letra da cangdo Zaluzejo. Nesse contexto, qual alternativa atende ao propésito defendido por essa perspectiva
de ensino de lingua?

@ Estabilizar uma norma de uso, uma vez que a lingua escrita deve ser valorizada e aprendida.

O Mostrar como falar de maneira correta, tendo em vista os erros ortograficos presentes na cancio.

@® Conscientizar sobre a variago fonética, ao apresentar que a fala e a escrita devem seguir padr&es afins.

® Problematizar a visdo de homogeneidade linguistica, ao considerar que ha formas distintas de cada falante se expressar.

QUESTAO 32

Qual metodologia atende adequadamente a utilizagdo didatica da cangdo para o ensino de Lingua Portuguesa sob a perspectiva
da sociolinguistica educacional?

@ Sublinhar as palavras erradas na cangdo para posterior debate sobre os conceitos de certo e errado no ensino de Lingua
Portuguesa e posterior realizagdo de um ditado.
O Analisar o Iéxico da cangdo considerando os processos morfoldgicos, fonéticos ou semanticos que formaram as palavras.

@® Propor um debate em que os estudantes possam compartilhar suas impressdes sobre a cang¢do para poderem analisar a
métrica utilizada nos versos.

® Solicitar a reescrita de trechos da cancg3o, corrigindo o léxico ndo padrio em conformidade com a norma culta.

Area livre
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QUESTAO 33

Nosso pais gera energia elétrica razoavelmente limpa e barata comparado com outros paises. Apesar disso, o preco tem subido.
A energia precisa ser transportada por longas distancias, por meio de linhas de transmissdo aéreas, expostas ao tempo e a seus
caprichos. Esses caprichos, segundo estudos cientificos, tendem a se tornar cada vez mais frequentes em um planeta sujeito a
mudancas climaticas em um ritmo jamais visto pelos humanos.

Entre 50% e 70% das falhas energéticas no passado em linhas de transmissdo brasileiras estavam relacionadas, de alguma forma,
as condigBes climaticas, mais especificamente, as chamadas tempestades intensas ou tempestades severas, aumentando o
custo de manutencdo e produgdo de energia.

JUNIOR, O. P. O setor elétrico e as mudancas climaticas. Ciéncia Hoje, n. 280, abril. 2011 (adaptado).

Um professor, visando abordar a tessitura textual, exp0s exemplos de sequéncias tipoldgicas e ressaltou a possibilidade de um
texto apresentar mais de uma tipologia. Em seguida, solicitou aos estudantes que fizessem uma analise da tipologia prevalecente
nesse texto. Considerando a analise proposta, qual é a tipologia predominante?

O A descricdo, por o texto apresentar pontos de vista sobre as condigdes climéaticas que barateiam o custo da energia no Brasil.
O A argumentacio, por se posicionar a respeito do custo de manutencio de energia.

@® A exposicio, por destacar a ideia sobre 0 aumento de consumo de energia e revelar as dificuldades de distribui¢do no pais.
® Ainjuncio, por realgar a ideia, de forma objetiva, com marcas de orientac3o sobre as dificuldades de distribui¢o.

Area livre

LETRAS - PORTUGUES 21



W enades02s s MR

QUESTAO 34
TEXTO 1
Sabendo que luxo é lixo
o que fazemos com isso?
o0 2 tan,
4 ©
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alguma que possa esconder essa vergonha.
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%fkde faca deste planet®
Disponivel em: www.instagram.com. Acesso em: 15 maio. 2025.
TEXTO 2

LYRD LYK® LUK® LUX® LUXD LUX® BUX®
LURD LUX® LUX® LRUR®D LUXD LUND LUED
LUX® LURD LYRD LUXD RUND LURD LURD
LUXD LUXD LYXDED LUXD YRS
LUXD LUXD LUXD LUXD LYRD
LUXD LUXD LYXDOED LUND LUED
LUND RURD EUXD LUXD BUXD LYRD LUYRDLYED
LYURD LURD LUXD LYRX® LBUX®D LYXD LYND RUXD
LUXD LUXD LYXD LUX® LYUX® LUXD LUYRD RUXD

Augusto de Campos — 1965
I ——
Disponivel em: www.instagram.com. Acesso em: 15 maio. 2025.

O poema concreto de Fabio Bahia faz alusdo ao poema de Augusto de Campos por meio do discurso citado. Por meio de uma
analise dialdgica da linguagem, a retomada do Texto 2 pelo Texto 1

0 atualiza e questiona uma ac3o importante sobre a conserva¢do do meio ambiente pelas pessoas com o uso de sintagmas
preposicionais presentes no texto.

@ questiona e expde a materialidade das acdes da humanidade, convidando a um processo de observagdo por meio de
maximas conversacionais.

® reflete e refrata situagdes concretas de falta de conscientizacdo das pessoas e isso é notado pelas relagdes discursivas.

® exibe e manifesta a indignacio do eu lirico em relacdo a populacio ndo usar lixeiras e isso é analisado por meio de estruturas
morfoldgicas minimas.
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QUESTAO 35
TEXTO 1

Meu pai tinha trinta e seis anos quando conheceu minha mae, que na ocasido contava vinte e cinco. Margot, minha irm3,
nasceu em 1926, em Frankfurt. A 12 de junho de 1929, nasci eu, e, como somos judeus, emigramos para a Holanda em 1933,
onde meu pai foi designado para o cargo de diretor-gerente da Travies N. V. Esta firma mantém estreitas relacdes com outra
firma, a Kolen & Co., que funciona no mesmo edificio e da qual meu pai é sécio.

Frank, A. O diario de Anne Frank. Rio de Janeiro: Record, 2014.
TEXTO 2

E melhor fazer um breve resumo da minha vida. Minha irmd@, Margot, nasceu em 1926.
Meu pai e minha mde se casaram na Alemanha,
em 1925. Ndo foi amor a primeira vista...

ELANAOEO | VOCE NAO DEVE
BEBE MALS LINDO DIZER ISSO,
DO MUNDO? : QUERIDO.
VAT DAR AZAR.

” 0 FATO DE '\ -/~ como
EU SER BEM | [/ VOU SABER?
MAIS VELHO [ | VOCE E 0 MEV
INCOMODA }  PRIMEIRO

N
Il‘l" t"r:a ﬁﬁ!‘

e W

T

Eu vim ao mundo trés anos depois:
Annelies Marie Frank.

MEU DEUS, 7 VOCE VAT CHAMAR
ELA E AINDA MAIS O AZAR NOVAMENTE
LINDA QUE A IRMA! /' o~

FOLMAN, A.; POLONSKY, D. O diario de Anne Frank em quadrinhos. Rio de Janeiro: Record, 2018.

Em uma aula de leitura, um professor escolheu trabalhar com um texto verbal e com um texto verbo-visual. Com o objetivo
de abordar a tematica e aspectos especificos presentes em cada género textual, ele prop6s uma atividade de comparagao
entre os textos 1 e 2. Qual andlise atende ao objetivo da proposta didatica do professor?

@ O Texto 1 apresenta marcas temporais e locativas, indicando quando e onde a narrativa ocorreu, caracteristicas que n3o
estdo presentes no Texto 2.

@ 0 Texto 1 é mais ilustrativo que o Texto 2, porque apresenta detalhes da narrativa como a descrigdo da firma onde o pai da
personagem trabalhou.

@® O Texto 1 conta com turnos de fala que favorecem a compreensao textual, ao contrario do Texto 2, que conta com
baldes de didlogos.

® O Texto 2 contém elementos semidticos que contribuem para diferentes experiéncias estéticas, podendo despertar o
interesse pela leitura do Texto 1.
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QUESTAO 36

Para o debate sobre emergéncia climatica e ambiental, na aula de portugués, a professora do 62 ano projetou a imagem de
um post de um portal de noticias e divulgacdo cientifica sobre questdes ambientais. Ela orientou os estudantes a analisarem
relacGes verbo-visuais do post (Texto 1) com a tira (Texto 2).

= TEXTO 1 TEXTO 2

? Florestal Brasil @0 #meioambiente #mudancascliméticas
@ttarestalbrsih #aquecimentoglobal

Tudo esta normal, acredite!

EMERGENCIA

Sé que ndo... Os eventos climaticos sempre
existiram? A resposta mais curta é: sim. No
entanto, a frequéncia com que isso vem
ocorrendo no Brasil e no mundo esta fora do
normal.

As mudangas climaticas estéo causando
eventos extremos em curtos periodos de tempo,
impulsionadas pelo aquecimento global, em
decorréncia das agdes humanas, como a
emissao de gases de efeito estufaeo
desmatamento.

Em consequéncia do aquecimento, ocorre o
derretimento de geleiras, mudancas nas

correntes oceéanicas que aquecem e resfriam o Disponivel em: https://x.com/florestalbrasil.
planeta, entre outros inimeros problemas. Acesso em: 20 maio. 2025.

Assinale a alternativa que expressa o enfoque tematico a ser dado pela professora para que os estudantes analisem a relagao
estabelecida entre os fatos descritos no post (Texto 1) com o comportamento do personagem (Texto 2).

0 Atenuacdo dos efeitos extremos de mudangas nas condi¢des climaticas causadoras de tragédias ambientais.
©® Rejeicdo da recorréncia de mudancas climaticas extremas provocadas pelos comportamentos humanos.
@® Aceitaciio do aquecimento global como fator desencadeador de alterag3o climética no fluxo dos niveis de agua.

@® Valorizacdo das implicag®es da crise climatica reconhecidas pelo seu poder destrutivo ao ambiente.

Area livre

24 LETRAS - PORTUGUES



DOC':'EcmAE A enade202s IRERACAETR R MR

Texto para questoes 37 e 38

Aguia de ouro

Havia uma cidade onde os moradores tinham pouca escolaridade, por causa disso, as placas da cidade sempre apresentavam
erros de ortografia. Nessa cidade morava um homem que ficava intrigado ao ler tantas placas erradas. Uma vez aconteceu
ver uma placa com os dizeres: “Aguia de ouro”. Ele ficou feliz ao vé-la e quis parabenizar o dono da casa que colocou a placa.

Ele tocou a campainha. Abriu a porta um senhor e perguntou o que ele desejava. Respondeu que tinha visto a placa escrita
“Aguia de ouro” e gostaria de saber se era esse senhor que tinha escrito a placa. Ficou decepcionado mais uma vez quando
ouviu a resposta do senhor dono da placa dizendo que era ele o autor da placa. Mas ndo estava escrito dguia de ouro e sim
“aguia de ouro” porque ele era alfaiate, e a “aguia” era seu instrumento de trabalho.

Disponivel em: www.recantodasletras.com.br. Acesso em: 13 maio. 2025 (adaptado).

QUESTAO 37

Assinale a alternativa que apresenta a analise correta sobre o fendmeno linguistico abordado no texto.

O A confusdo entre “aguia” e “aguia” é um exemplo de como os problemas morfolégicos alteram o significado das palavras
de maneira comica nos textos.

@ A representacdo grafica na placa da alfaiataria correspondia tanto ao propdsito comunicativo do alfaiate quanto aos
padrées ortograficos normativos.

@ 0 desvio ortografico na palavra “aguia” é justificado pela gramatica de uso, portanto, ndo atende ao propdsito comunicativo
entre os interlocutores na narrativa.

@® O humor é provocado pela representacdo grafica de um modo peculiar de se pronunciar o substantivo “agulha”, que se
torna parénimo de “4guia”, no texto.

QUESTAO 38

Para o ensino da diversidade linguistica existente no Brasil, o professor utiliza o conto. Qual alternativa apresenta o tipo de
variagdo observado no texto?

@ Variacdo diacrénica, pois mostra a mudanca histérica das palavras na lingua portuguesa.

@ Variacio diatdpica, pois revela diferencas lexicais regionais no modo de falar ou escrever.

@ Variagio diastratica, pois expressa diferengas relacionadas a fatores sociais, como escolaridade e classe.

@ Variagio diafésica, pois o falante usa uma linguagem prépria do contexto formal.

QUESTAO 39

Delicinhas da lingua portuguesa

O ano ja esta no finalzinho, disse. E pensei: finalzinho é quando termina o final. Comecinho, ndo. Comecinho é quando comeca
o comego. Finalzinho é quando o final esta mais perto do final. Onde eu quero chegar com isso? Nao faco ideia. Mas sei que
vou devagarinho.

Enquanto quem estd pertinho esta mais perto, quem esta longinho estd menos longe. Enquanto a tardinha é no final da tarde,
a noitinha fica no comeco da noite.

Um minutinho dura mais do que um minuto, talvez uns trés ou quatro. Um segundinho pode durar até 30 segundos
regulamentares. Devagarinho é mais devagar. Rapidinho é mais rapido. Igualzinho é mais igual. [...]

Um passaro pode incomodar. Um passarinho, nunca. Ricardo Araujo Pereira foi quem me alertou: o quente incomoda ou machuca.
Diz-se: “Cuidado, esta quente!” Ndo se diz: “Cuidado, esta quentinho!” Diz-se: “Vou ficar no quentinho”. Ndo ha delicia maior
que a delicinha. Nada é mais gostoso que o gostosinho.

DUVIVIER, G. Delicinhas da lingua; veja um breve compéndio do diminutivo no portugués.
Disponivel em: www1.folha.uol.com.br. Acesso em: 25 abril. 2025.
Assinale a alternativa correta sobre o uso do sufixo “-inho” no texto.
@ 0 sufixo como processo morfolégico de composicdo é inerente a estrutura da palavra, descumprindo seu papel comunicativo.
O A reiteragdo de sua ocorréncia ao longo do texto compromete a progress3o textual e o fluxo de leitura.
@® O sentido das palavras que contém esse sufixo vai além da nogdo de tamanho pequeno e produz efeito de humor no texto.
®o0 emprego dos sufixos confere um tom formal ao texto, proporuonando |nteragao entre autor e leitor.
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QUESTAO 40

TEXTO 1
Direi que o enunciador esta para o locutor assim como a personagem estd para o autor. O locutor, responsdvel pelo enunciado,
da existéncia, através deste, a enunciadores de quem ele organiza os pontos de vista e as atitudes.

DUCROQT, O. Esbogo de uma teoria polifénica da enunciagdo. In: DUCROT, O. O dizer e o dito. Campinas: Pontes, 1987.

TEXTO 2
No velério

Dalton Trevisan

No veldrio, a viuva:

— O que separou a gente foi a morte.
— Coragem, Maria.

Um longo suspiro.

— A vida dele acabou...

— ... € a minha hoje comega!
TREVISAN, D. Duzentos Ladrées. Porto Alegre: L&PM, 2008.

Considerando as caracteristicas da enunciagado literaria, qual alternativa analisa corretamente as relagdes entre locutor e
enunciador (Texto 1) configuradas no miniconto de Dalton Trevisan (Texto 2)?

@ 0 miniconto apresenta quatro locutores distintos e, consequentemente, quatro enunciadores que manifestam, cada um a
seu modo, sentimentos de pesar pela morte.

@ A enunciacdo literdria oferece ao miniconto a possibilidade de que seja posto em cena, pelos enunciadores, um Unico
sentido sobre a “morte” no texto ficcional.

@ O texto literario propicia as mesmas condi¢des de fala aos locutores, sendo esperado que os enunciadores, nele representados,
assumam os mesmos pontos de vista.

® A locugdo de Maria sustenta uma enuncia¢do pela qual o efeito de sentido da “morte” é ampliado, passando a fazer parte,
também, de outro dominio referencial.
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Texto para questoes 41 a 43

Ainda estou aqui

No cinema | 2h 15min | Drama, Suspense

Diregdo: Walter Salles

Roteiro: Murilo Hauser, Heitor Lorega

Elenco: Fernanda Torres, Fernanda Montenegro, Selton Mello

Sinopse
Nao recomendado para menores de 14 anos

Ainda Estou Aqui é uma adaptacdo cinematografica do livro autobiografico de Marcelo Rubens Paiva, que narra a emocionante
trajetdria de sua mae, Eunice Paiva, durante a ditadura militar no Brasil. Ambientada em 1970, a histéria retrata como a
vida de uma mulher casada com um importante politico muda drasticamente apds o desaparecimento dele, capturado pelo
regime militar. Forcada a abandonar a rotina de dona de casa, Eunice (Fernanda Torres/Fernanda Montenegro) se transforma
em uma ativista dos direitos humanos, lutando pela verdade sobre o paradeiro do marido e enfrentando as consequéncias
brutais da repressdo. O filme explora ndo apenas o drama pessoal de Eunice, mas também o impacto do regime militar na vida
de milhares de familias brasileiras, destacando o papel das mulheres na resisténcia. Com uma narrativa profunda e sensivel,
Ainda Estou Aqui traz a tona questdes de perda, coragem e resiliéncia, enquanto revisita um dos periodos mais sombrios da
histéria do Brasil. A obra é um tributo a forga de Eunice Paiva, que, contra todas as adversidades, se torna uma figura central
na luta pelos direitos humanos no pais.

Disponivel em: www.adorocinema.com. Acesso em: 10 abril. 2025.

QUESTAO 41

Ap0s o trabalho com a sinopse do filme Ainda estou aqui, um professor de Portugués propde aos estudantes que produzam
o género estudado, com o objetivo de consolidar os conhecimentos desenvolvidos em sala. Para isso, eles devem considerar
as especificidades constitutivas do género no que tange ao conteudo tematico, a organizagdo composicional e ao estilo, assim
como a sua fungdo comunicativa. Na avaliacdo dessas producdes, o docente deve observar se os estudantes

@ usam predominantemente verbos no pretérito, por se tratar de informac&es sobre uma obra que j3 foi lancada.

@ consideram a func¢do comunicativa do género, que é entreter e apresentar criticas sobre a obra divulgada.

@® contemplam elementos composicionais do género, como contextualiza¢do, conflito, climax e desfecho da obra.

@ utilizam linguagem concisa e objetiva, marcada por estratégias persuasivas a fim de levar o publico a consumir o produto.

QUESTAO 42

Um professor de Lingua Portuguesa decidiu utilizar a sinopse do filme Ainda estou aqui como ponto de partida para o ensino
desse género textual. Considerando esse contexto, assinale a alternativa que apresenta uma proposta de trabalho de ensino do
género sinopse, atendendo a sua fung¢do comunicativa.

Implementar uma sequéncia didatica com énfase na estrutura do género, destacando aspectos morfossintaticos.

Propor o role-play “Represente seu filme”, no qual s encenam o enredo do filme com base na sinopse.

Utilizar jogos didaticos, como “Complete a Sinopse”, em que o professor distribui sinopses de filmes com trechos faltantes
a serem completados pelos estudantes.

Comparar diferentes sinopses de um mesmo filme, publicadas em fontes diversificadas, observando as estratégias linguisticas
usadas para persuadir.

© @00

QUESTAO 43

Uma professora, fundamentada na abordagem dos multiletramentos, decidiu trabalhar com o género sinopse. Qual situacdo
atende ao propdsito comunicativo de ensino desse género no ambiente virtual?

@ Criar uma sinopse que apresente imagens do filme com trilhas sonoras das cenas principais.

® Produzir uma sinopse com informac&es técnicas sobre o filme e recortes de revistas de seus personagens.
@ Classificar sinopses de acordo com o género e a recomendacio da faixa etaria do publico-alvo.

® Elaborar uma smopse para fichas catalograflcas de obras a serem dlsponlblllzadas na biblioteca.
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Texto para questoes de 44 a 46

TEXTO 1
O prentincio dos trezentos e trinta e trés dias

Meninos velhos meninas e rapazes

homens e mulheres

todos ouviram falar da mufunesa que um dia teria de cair
nos ombros da gente

da pequena terra [...]

Baloberus almamus e padres também haviam anunciado um pastor
sem temer o pavor de suas ovelhas predisse: uma foronta
um confronto vem a caminho

Mais que trés dias ndo deve atingir tal confronto

se prolongar... s trinta e trés dias depois teria o seu final

e sera como um punhal todo o povo vai ferir

Caso passasse o predito periodo sem que o tormento amainasse
apenas trezentos e trinta e trés dias trinta e trés horas
separaria aquela gente da tal maldigao

assim estd escrito

no destino da nova Patria.

SEMEDQO, O. C. No fundo do canto. Belo Horizonte: Nandyala, 2007.

TEXTO 2
O plano de aula elaborado pela professora:

PLANO DE AULA
Tema/Conteudo
¢ A decolonialidade na literatura bissau-guineense de
Odete Semedo

Objetivos

¢ Refletir criticamente sobre os principais fatos da historia
de Guiné Bissau retratados no poema de Odete Semedo
que comprovam o pensamento decolonial da autora
nesse texto.

e |nvestigar as origens motivacionais e as principais
acdes que definem o processo de decolonialidade em
Guiné Bissau.

e Estabelecer correlagdes de semelhanga e diferenga entre
o processo de decolonialidade em Guiné Bissau e o local.

Metodologia
e Levantamento do conhecimento dos alunos sobre o
termo “decolonialidade”.
* Levantamento de expectativas a partir do titulo do texto.
¢ Realizacdo de leitura compartilhada.

Avaliagdo
* Produgdo de um texto em outro género textual sobre um
dos outros aspectos da perspectiva decolonial tratados
no texto de Odete Semedo.

Area livre
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QUESTAO 44

Com base no Texto 1, uma professora de Portugués do Ensino
Médio de uma escola do norte do Brasil elaborou um plano
de aula (Texto 2) para trabalhar a literatura africana de autoria
negra feminina em Lingua Portuguesa a partir do processo de
mediacdo leitora. Para isso, selecionou o seguinte trecho do
texto O prenuncio dos trezentos e trinta e trés dias, da autora
negra bissau-guineense Odete Semedo.

Considerando a necessidade de cumprimento dos objetivos
do plano de aula e a importancia da mediagao leitora para
a autonomia discente e leitura critica, a professora precisa
acrescentar na metodologia desse plano de aula a

@ discussdo aberta sobre a linguagem poética usada pela
autora guineense, descrevendo os aspectos estilisticos
do texto literario.

® comparacdo entre pontos dos fatos histéricos de
Guiné Bissau retratados no texto lido e o contexto
da realidade brasileira.

@® consulta a diciondrios para identificar a grafia adequada
das palavras escritas em lingua crioulo.

® localizagdo das informag&es explicitas no texto para o
entendimento do titulo dado ao poema.

QUESTAO 45

Com o objetivo de promover reflexdes criticas sob a perspectiva
da decolonialidade, considerando os fatos apresentados no
poema de Odete Semedo, a professora prop0s aos estudantes
que debatessem sobre a

0 igualdade existente entre os papéis sociais e comunitdrios
desempenhados por homens e mulheres na sociedade de
Guiné Bissau.

@ pacificacdo religiosa como resposta ao prentncio da maldicdo
dirigida aos guineenses pelos baloberus almamus e padres.

@ resisténcia guineense que garantiria a continuidade da histdria
da nova patria mediante a superacgdo do conflito anunciado.

® valorizagdo da contag¢do de histdrias de idosos a criangas
sobre as estratégias de medicdo de tempo em Guiné Bissau.

QUESTAO 46

A professora conduziu os estudantes a uma leitura profunda
e contextualizada desse poema para que compreendessem o0s
propodsitos e os efeitos de sentidos do uso de alguns termos
em crioulo guineense por Odete Semedo, como o termo
“mufunesa” que foi utilizado com a finalidade de ressaltar o

@ terrivel acontecimento que marcaria a histria de Guiné Bissau.

® impacto negativo da ac¢do de religiosos para os bissau-
guineenses.

® confuso periodo de tempo necessério para a independéncia
de Guiné Bissau.

® mau habito de expor informacdes pessoais que causou
discdrdias entre os bissau-guineenses.

28
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Texto para questoes 47 e 48

Na literatura brasileira had dois momentos decisivos que mudam os rumos e vitalizam toda a inteligéncia: o Romantismo,
no século XIX (1836-1870), e o ainda chamado Modernismo, no presente século (1922-1945). Ambos representam fases
culminantes de particularismo literdrio na dialética do local e do cosmopolita; ambos se inspiram, ndo obstante, no exemplo
europeu. Mas, enquanto o primeiro procura superar a influéncia portuguesa e afirmar contra ela a peculiaridade literaria
do Brasil, o segundo ja desconhece Portugal, pura e simplesmente: o didlogo perdera o mordente e ndo ia além da conversa
de saldo. Um fato capital se torna deste modo claro na histdria da nossa cultura; a velha mae patria deixara de existir para
nds como termo a ser enfrentado e superado. O particularismo se afirma agora contra todo academismo, inclusive o de casa,
que se consolidara no primeiro quartel do século XX, quando chegaram ao maximo o amaciamento do dialogo e a consequente
atenuacdo da rebeldia. Convém assinalar que a literatura brasileira no século XX se divide quase naturalmente em trés etapas:
a primeira vai de 1900 a 1922, a segunda de 1922 a 1945 e a terceira comec¢a em 1945.

CANDIDO, A. Literatura e Sociedade. Estudos da Teoria e Histdria Literaria. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2019.

QUESTAO 47

Uma professora de Literatura selecionou esse fragmento de Antonio Candido como referéncia para sua aula. Com base no
fragmento, ela pode explicar a

@ conscientizagdo dos escritores brasileiros do Romantismo e do Modernismo sobre a Literatura Brasileira.

@ sistematizacio do Romantismo e do Modernismo em detrimento da influéncia vinda da Literatura Portuguesa.
@® periodizac3o da Literatura Brasileira com foco nas producdes do Romantismo e do Modernismo.

® classificacdo do Romantismo e do Modernismo como movimentos dialéticos em relacdo a Literatura Portuguesa.

QUESTAO 48

Em uma proposta pedagdgica interdisciplinar, uma professora levou para a sala de aula, do Ensino Médio, esse fragmento e
solicitou a leitura atenta dos estudantes. O objetivo era analisar as relagdes de poder estabelecidas na sociedade brasileira
a partir da literatura, ja que esse texto

@ registra a presenca anticolonialista na Literatura Brasileira, confirmada pela preferéncia do uso de elementos culturais
a partir do Romantismo.

alude a aspectos caracteristicos da decolonialidade a partir da exposicdo de algumas a¢Ges iniciadas no Romantismo e
efetivadas no Modernismo.

® aponta para uma visdo estratégica de um grupo de escritores do Modernismo que buscavam o distanciamento decolonial
em suas producgdes.

defende o Romantismo e o Modernismo como movimentos de autores que tematizaram a colonialidade em suas composigdes.

Area livre
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Texto para questoes de 49 a 51

Os adjetivos na construcdo dos textos
Nesta unidade, vocé estudou os usos dos adjetivos na construcdo dos textos. Nesta secdo, vocé vai colocar em pratica o que
aprendeu desses usos fazendo uma pesquisa de diferentes géneros textuais. Siga as orientagdes.

Planejamento e producao da pesquisa
1. Aturma vai se organizar em quatro grupos.
2. Cada grupo vai escolher um ou mais exemplos dos géneros textuais a seguir.
a) Anuncio publicitario
Fagam uma pesquisa sobre anuncios publicitarios. Esses textos costumam apresentar palavras ou expressdes que salientam a
gualidade de um determinado produto. Por isso, os adjetivos costumam ser muito usados.

b) Conto

Os contos costumam apresentar adjetivos, principalmente na caracterizagdo de personagens e cenarios. Para escolher os contos,
voceés podem solicitar ajuda na biblioteca da escola.

c) Artigo de opinido

Visto que é um texto opinativo, isto é, em que o autor expressa suas opinides sobre um determinado assunto, o artigo de
opinido costuma apresentar adjetivos. Vocés podem pesquisar os textos na internet, em portais de noticias ou jornais on-line.
Escolham artigos que abordem algum assunto que vocés considerem relevante.

d) Noticia ou reportagem

As noticias e reportagens geralmente apresentam poucos adjetivos, uma vez que sdo textos mais objetivos. No entanto,
a ocorréncia existe, e é relevante perceber como a subjetividade do autor pode transparecer por meio do uso de adjetivos
nesses géneros textuais.

3. Apos aescolha, o grupo, com a orientagao do professor, vai pesquisar a ocorréncia de adjetivos nos textos e analisar as fungdes
dessa classe gramatical para a construcdo dos sentidos. Para isso, retomem o tépico “O adjetivo e seus usos nos textos”.
SETTE, G. et al. Lingua Portuguesa: linguagens e cultura: 12 ano. S3o Paulo: Editora do Brasil, 2024 (adaptado).

QUESTAO 49

Com base na proposta do livro didatico sobre o trabalho com adjetivos, identifique a fungdo discursiva do emprego do adjetivo
nos géneros abordados.

@ No anuncio publicitario: qualificar fatos e opinides presentes em um texto.

® No conto: instruir etapas de realizacio para a elaboracio de um texto narrativo.

@® No artigo de opinido: colaborar para a construcdo de argumentos acerca do tema de um texto.
® Na noticia ou reportagem: garantir o carater neutro das informacdes expostas em um texto.

QUESTAO 50

A concepcdo de gramatica pretendida na etapa 3 do planejamento leva em conta as

O caracteristicas morfossintéticas dos adjetivos conforme a concepc¢do de gramatica descritiva.
@ regras de uso dos adjetivos conforme a concepcio de gramatica normativa.

® intengdes comunicativas de uso dos adjetivos conforme a concepgio de gramatica reflexiva.
@ intui¢Bes dos falantes sobre os adjetivos conforme a concepgdo de gramatica internalizada.

QUESTAO 51

Qual alternativa representa uma proposta pedagdgica coerente com os objetivos da atividade do texto e com uma concepgao
discursiva de ensino de gramatica?

@ Propor a cada grupo que escreva uma lista de adjetivos identificados nos textos pesquisados com suas acepg¢des em formato
de um glossario.

® Solicitar a cada grupo que redija um artigo de opinido, com o emprego dos adjetivos posicionando-se sobre a sustentabilidade.
@ Solicitar a cada grupo que realize um exercicio de classificagdo dos adjetivos utilizados nos textos pesquisados.
@® Propor a cada grupo que responda a questdes dissertativas sobre os tipos de adjetivos utilizados nos textos pesquisados.
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Texto para questoes de 52 a 54

Para um trabalho na escola com géneros escritos e orais, Dolz e Schneuwly sugerem a organizacdo dos géneros textuais em
agrupamentos determinados por dominio social de comunicacdo, aspectos tipolégicos genéricos e caracteristicas da linguagem
praticada no género. Essa organizacdo também contempla a progressao do processo de aprendizagem, considerando as interagdes
sociais tipicas do cotidiano, e aquelas planejadas, como as intervengdes nas escolas. Essa organizacdo deve ser concretizada
em sequéncias didaticas baseadas em praticas de linguagem historicamente construidas.

QUESTAO 52

Durante o planejamento de uma sequéncia didatica, uma professora prop&e o desenvolvimento da competéncia discursiva
do género seminario. Considerando os pressupostos do texto, uma proposta de sequéncia didatica para turmas do 92 ano do
Ensino Fundamental que articula linguagens e tecnologias no ensino desse género é aquela que:

@ Contempla atividades nas quais os estundantes analisam semindrios auténticos, participam de intera¢des colaborativas em
férum digital e progridem no dominio do género, com etapas definidas e praticas mediadas.

® Contém uma série de seminarios com temas livres, centrando-se no sistema da lingua, priorizando a clareza e o dominio
da norma culta, como exige o género.

® Estimula a realizacdo de seminarios como forma de exposi¢do oral espontanea, sem intervencdes formais da professora,
valorizando a expressdo natural da fala e do raciocinio.

® Utiliza uma argui¢do oral como atividade conclusiva de uma sequéncia didatica, a fim de sumarizar as ideias expostas nos
semindrios anteriores.

QUESTAO 53

Ao aplicar os principios do texto, um professor planejou uma sequéncia didatica em que os estudantes deveriam retextualizar
um artigo cientifico sobre mudangas climdticas em um podcast voltado ao publico adolescente. Essa pratica de retextualizagdo

@ favorece a transposicio de contetidos cientificos para géneros midiaticos, promovendo interaces sociais acessiveis.

@ preserva a estrutura do artigo cientifico na totalidade no novo formato digital, garantindo fidelidade textual, assim como
termos técnicos.

® valoriza o uso da norma-padrio nos géneros relacionados a ciéncia, mantendo a formalidade do género original para o
género oral.

® prioriza as marcas de oralidade do género midiético a fim de ganhar maior adesdo do publico-alvo.

QUESTAO 54

Ao planejar uma sequéncia didatica voltada para o género seminario, um professor de Lingua Portuguesa de 92 ano decide incluir
atividades que articulem a selegdo e a leitura de textos, a construgao de mapas mentais, a produgao de slides e a apresentagao
oral em sala de aula. Considerando os fundamentos propostos no texto, essa sequéncia de atividades

@ propicia a valorizagdo da estrutura textual do semindrio, por meio da pratica de leitura técnica e producio de textos formais,
ampliando o conhecimento dos niveis da lingua pelos estudantes.

® favorece a apropriac3o progressiva das capacidades de linguagem do género, promovendo a passagem de uma produgio
escrita para uma apresentacgdo oral, em etapas planejadas e contextualizadas.

® favorece a compreensdo dos contelidos apresentados nos textos selecionados, limitando-se a reproducdo das informacdes
do mapa mental na apresentagao oral.

® propicia o uso reiterado de expressdes técnicas, assegurando o rebuscamento linguistico na apresentacao oral.

Area livre
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Texto para questoes de 55 a 57

Para impressionar, ou enganar, os viajantes, criangas do sul do Brasil que trabalhavam em uma estacdo de trem na década de
1950 larfiavam. “Os forasteiros gostavam de ouvir. A gente aproveitava e fazia a malandragem. Se o passageiro parecia ser
rico, um falava para o outro que podia pedir mais dinheiro”, explica. “Podia ser zérdio (dez), rence (cem), ou até riusme (mil)
cruzeiros, dependendo do cliente”.

A larfiagem segue trés pilares da lingua portuguesa: morfologia, fonologia e sintaxe. A diferenga entre a larfiagem e o portugués
é outro pilar: o vocabuldrio. Ou seja, as palavras sdo diferentes, mas a estrutura é a mesma. Por exemplo, temos a palavra
“casa”. “Ao contrario ficava saca, muito simples. Entdo a gente colocou um R ali no meio. Como seguia o som das letras, 0 S se
transformou em Z e o C virou QU. Casa, entdo, virou zarquia”, ensinam os larfiantes.

Em termos técnicos, a larfiagem ndo é um idioma, mas um argot. O professor Gilvan Muller de Oliveira, da Universidade Federal
de Santa Catarina, detalha: “Um argot, como a larfiagem, é um cddigo inventado localmente, de maneira oral, ndo sendo
transmitido de uma geragao para outra”.

TONI, G. Larfiagem: a saga da lingua criada no interior de Santa Catarina. Disponivel em: https://super.abril.com.br.
Acesso em: 6 maio. 2025 (adaptado).

QUESTAO 55

Para ensinar o processo de formagdo de palavras, com base nesse exemplo do texto, a larfiagem se caracteriza principalmente por:

@ Derivagdo prefixal e sufixal, tipica da norma culta do portugués, em que novos morfemas sdo acrescentados a radicais ja existentes.
@ Composicio por justaposicdo de dois radicais autdnomos do portugués, originando novas palavras.

@ Reducio vocabular e siglagem, procedimento comum em registros formais e técnicos da Lingua Portuguesa.

@ Alteragido fonoldgica e silabica sistematica do |éxico original, com fungao social e identitaria.

QUESTAO 56

Em um projeto interdisciplinar, professores pesquisam a origem da larfiagem, usada por meninos engraxates na década de 1950.
Observa-se que palavras como Charcoro (cachorro), Tharbata (batata) e Zarquia (casa) foram criadas para permitir a comunicagdo
entre os engraxates sem que os clientes entendessem. Historicamente, o surgimento da larfiagem esta relacionado a um(a)

@ processo consciente de inovagdo lexical com motivacdo social, em que a lingua se torna instrumento de identidade e
resisténcia de um grupo marginalizado.

( forma espontanea de simplificagdo linguistica, comum em comunidades com pouco acesso a escola.
® processo de empréstimo de linguas europeias trazidas por imigrantes, especialmente o italiano e o alem3o no sul do pais.
® sistema imposto por autoridades locais como forma de controle comunicativo entre os trabalhadores jovens.

QUESTAO 57

Em uma oficina de leitura, um professor apresenta esta frase:

“O Rudio engraxate foi tomar Rambio antes de greissar para a Zarquia”.

Os estudantes, com a ajuda do professor, tentam compreender o significado das palavras e a relacdo de sentido entre elas e
o portugués padrdo. Do ponto de vista semantico, o que ocorre nas palavras Rudio (duro), Rdmbio (banho), Greissar (chegar)
e Zarquia (casa)?

@ Ganho de novo significado por processo de criolizag3o, caracteristico da criagio de novas linguas de contato, pois as palavras
mantém relagdo com o portugués brasileiro.

® Relexificacdo semantica, em que se conserva o sentido original, mas se altera a forma lexical para criar uma identidade
linguistica.

@® Polissemia, pois cada palavra assume multiplos significados em contextos diversos.

® Empréstimo linguistico, pois uma nova lingua é criada a partir de estruturas de outra lingua.

Area livre
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QUESTAO 58

A escola deve ser um espaco de reflexdo critica sobre a lingua, reconhecendo a diversidade e combatendo o preconceito
linguistico. A educacdo linguistica ndo pode ignorar a realidade social da lingua. Assim, sugere-se um ensino que parta da
realidade do estudante, valorizando suas variedades linguisticas e ampliando seu repertério comunicativo, em vez de se limitar
a imposicdo de uma norma “certa”.

BAGNO, M. Nada na lingua é por acaso. Sdo Paulo: Parabola, 2007 (adaptado).

Considerando a perspectiva do texto, qual abordagem pedagdgica incita os estudantes a analisar criticamente seus juizos de
valor sobre as manifestagdes linguisticas alheias e a compreender a dimensdo social e histérica subjacente a estigmas?

O Solicitar aos estudantes que identifiquem, em textos diversos, as construgdes gramaticais que divergem da norma culta
e pesquisem suas origens historicas, elaborando um glossario de desvios comuns.

® Propor a criacdo de um atlas linguistico da comunidade escolar, por meio do qual cada estudante compartilha expressdes
gue ja ouviu ou utilizou, discutindo as percepgdes associadas a cada uma.

® Organizar sessdes de leitura e interpretagdo de artigos académicos sobre a importancia da padronizagdo linguistica em contextos
formais, visando a compreensao das regras gramaticais e de seu uso correto.

® Orientar a produg3o de um guia de redag3o que ensine os estudantes a evitar os erros mais comuns na Lingua Portuguesa,
com foco na adequacdo da escrita a padrdes de exceléncia comunicativa.

Area livre
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Texto para questoes 59 e 60

TEXTO 1

Leia um fragmento do artigo “Narrativas sobre a Diaspora Africana em sala de aula: apontamentos sobre praticas docentes e
possibilidades para o ensino de histéria” de Rovaris:

Superar a perspectiva de uma abordagem no ensino na qual as populagdes de origem africana sdo abordadas apenas sob o
viés da escraviddo e, portanto, em contextos escravistas reduzidas a imagem do escravizado, enquanto sujeito coisificado.
Pressup0e-se nesta abordagem que a categoria juridica de escravo por si s6 ndo da conta de referenciar e caracterizar a vida
dos sujeitos de origem africana colocados nesta condig¢do. Por outro lado, o que buscamos evidenciar com este trabalho é o
dever de construir coletivamente com os estudantes e apresentar-lhes histérias que expressem as diversas experiéncias destes
sujeitos como individuos plurais, que possuiam familia, aspira¢Ges, choravam, riam, ressignificavam suas praticas e reconstruiram
suas vidas na Diaspora. Marcados pela violéncia da escraviddo, porém nao restritos a ela.

ROVARIS, C. C. Narrativas sobre a didspora africana em sala de aula: apontamentos sobre praticas docentes e possibilidades para o ensino de histéria.
Revista de Histéria UEG — Porangatu, n. 1, janeiro/junho. 2018.

TEXTO 2

O romance A outra princesa de Bryce trata da histéria de uma princesa africana que foi capturada e dada como presente a rainha
Vitdria da Inglaterra. Leia o fragmento a seguir da obra, quando a protagonista passa a noite na expectativa da chegada dos
ingleses que a levariam embora, depois de ter perdido o irm3do e a melhor amiga ter sido levada como escrava para outro lugar.

“A dor em meu corpo era profunda demais para algo tdo superficial quanto lagrimas. A tristeza era tdo forte em meu peito que
eu fiquei petrificada. Olhando para o céu, através de uma abertura na tenda, observei as estrelas brilharem contra a escuriddo
da noite e fechei os olhos.

Os ingleses chegariam logo, e, pelos sussurros que eu tentava ndo ouvir, eu seria amarrada e levada ao palacio do rei Guezo
para ser jogada nas covas onde ele sacrificava os escolhidos.

Sorri com suavidade, mas bravamente. Enfrentar a morte com coragem era possivel, totalmente imagindvel. No dia seguinte eu pensaria
mais nisso, mas, naquela noite, os bracos da exaustdo me envolveram, e eu me deitei no meu lugar na terra. O sono veio rapidamente”.

BRYCE, D. S. A outra princesa. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2024 (adaptado).

QUESTAO 59

Um professor de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental propds a leitura do livro A outra princesa, de Denny S. Bryce,
especificamente o trecho do Texto 2, com o objetivo de construir uma proposta que reflita sobre o texto de Bryce em consonancia
com o que propde Rovaris. Para isso, a abordagem correta escolhida para alcangar o objetivo do professor deve:

O Retratar os dramas da protagonista do livro A outra princesa, centrada nas condi¢des em que os povos africanos trairam
uns aos outros, favorecendo o escravismo que foi produzido em seguida.

® Explorar a personagem principal do livro sob uma perspectiva behaviorista, tendo em vista sua adaptacdo ao mundo inglés
para onde foi levada.

® Abordar a personagem principal do livro como realmente era, ou seja, uma princesa de um povo africano que viu sua familia
ser assassinada e ela levada a um pais longe e os modos de resisténcia que encontrou para viver.

® Revisar a impossibilidade da personagem de chorar mesmo sabendo que ia ser levada a um pais estrangeiro no dia seguinte,
mostrando como as préprias pessoas negras sabiam da sua forca de adaptacao.

QUESTAO 60

Um professor de Literatura do Ensino Médio resolveu usar o texto de Bryce, como exemplo de elementos da narrativa, com énfase
no foco narrador. Tendo em vista esse objetivo, a alternativa que descreve a correta proposta do professor é:

@ Destacar o trecho “Sorri com suavidade, mas bravamente” como exemplo do tipo de narrador onisciente, conforme consta
nessa obra, e analisar com os estudantes suas caracteristicas.

® Destacar o trecho “A dor em meu corpo era profunda demais” como exemplo do tipo de narrador personagem, conforme
consta nessa obra, e analisar com os estudantes suas caracteristicas.

® Destacar o trecho “Os ingleses chegariam logo e, pelos sussurros” como exemplo de narrador observador em terceira pessoa,
conforme consta nessa obra, e analisar com os estudantes suas caracteristicas.

® Destacar o trecho “Olhando para o céu, através de uma abertura na tenda” como exemplo de narrador observador em
primeira pessoa, conforme consta nessa obra, e analisar com os estudantes suas caracteristicas.
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Texto para questoes de 61 a 63

TEXTO 1

Todo poema auténtico é uma aventura, uma aventura planificada. Um poema ndo quer dizer isto nem aquilo, mas diz-se a si
préprio, é idéntico a si mesmo e a dissemelhanca do autor, no sentido do mito conhecido dos mortais que foram amados por
deusas imortais e por isso sacrificados. Em cada poema ingressa-se e é-se expulso do paraiso. Um poema é feito de palavras
e siléncios. Um poema é dificil. Ad3o. Sisifo. Orfeu.

PIGNATARI, D. Tendéncias da nova poesia brasileira. Suplemento do Jornal de Sdo Paulo, 1950.

TEXTO 2
beba coca cola
babe cola
beba coca
babe cola caco
caco
cola
cloaca
PIGNATARI, D. Poesia pois é poesia 1950-2000. Cotia: Atelié Editorial; Campinas: Unicamp, 2004.
QUESTAO 61

De acordo com o Texto 1, é possivel caracterizar o poema como um género que sempre

0 se vale de rimas e métricas.

® cumpre uma fung3o educativa e moralizante.
@® se compde do dito e do n3o dito.

@ prioriza o sentido denotativo de linguagem.

QUESTAO 62

No poema Beba Coca-Cola de Décio Pignatari, o poeta vale-se do slogan do refrigerante para desconstrui-lo por meio de
fina ironia. Qual movimento literario é representado pelo poema Beba Coca-Cola, de Décio Pignatari?

@ Concretismo, pois valoriza a visualidade das palavras e a experimentacio com a linguagem.

@ Surrealismo, pois explora o inconsciente e o irracional por meio de imagens e metaforas desconcertantes.
@® Dadaismo, pois se trata de uma composicdo literdria desconexa e sem sentido.

@® Cubismo, pois busca representar a realidade social de forma fragmentada.

QUESTAO 63

Ao estabelecer uma relagdo entre os textos 1 e 2, é possivel afirmar que, no Texto 2,

@ estdo presentes elementos composicionais que sdo descritos pelo Texto 1.

® n3o se prevé o uso de uma linguagem imagética na composicio do género poema, conforme a descrita no Texto 1.
@® n3o ha sensibilizacio do leitor em razdo da estrutura composicional divergente da descrita no Texto 1.

® h& uma adequacio ao carater auténtico na composi¢do de poemas, defendida no Texto 1.
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Texto para questoes 64 e 65

TEXTO 1
{
DALI, S. O olho do tempo surrealista. Litografia com gravura em cores sobre papel Arches, 74,9 x 53,3 cm.
Lockport Street Gallery, Michigan, 1971.
TEXTO 2
O tempo
A vida é o dever que nds trouxemos para fazer em casa.
Quando se Vé, ja sdo seis horas!
Quando se Vé, ja é sexta-feira!
Quando se Vé, ja é natal...
Quando se Vé, ja terminou o ano...
Quando se vé, perdemos o amor da nossa vida.
Quando se vé, passaram 50 anos!
Agora é tarde demais para ser reprovado...
Se me fosse dado um dia, outra oportunidade, eu nem olhava o relégio.
Seguiria sempre em frente e iria jogando pelo caminho a casca dourada e inttil das horas...
Seguraria o amor que esta a minha frente e diria que eu 0 amo...
E tem mais: ndo deixe de fazer algo de que gosta devido a falta de tempo.
N&o deixe de ter pessoas ao seu lado por puro medo de ser feliz.
A Unica falta que terd sera a desse tempo que, infelizmente, nunca mais voltara.
QUINTANA, M. Esconderijos do tempo. Porto Alegre: L&PM Editores, 1980.
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TEXTO 3
O RH DiZ QUE EU DEVERIA GERENCIAR MEU TEMPO
MAS NAO TENHO TEMEO PARA GESTAO DE TEMPO
Disponivel em: www.jibble.io/pt-br. Acesso em: 14 maio. 2025.
QUESTAO 64

Apds uma analise dos textos, pode-se afirmar que, no

@ Texto 1, o artista se preocupa com um olhar estatico sobre a passagem do tempo, depreendido pela presenca imagética
das borboletas fixas.

0 Texto 2, o eu lirico descreve o tempo de forma acelerada, ressentindo-se de n3o té-lo aproveitado plenamente.
@ Texto 3, a personagem tem dificuldade de gerenciamento da equipe de trabalho e isso se reflete na gestdo do tempo.
@® Texto 2, a presenca de rimas contribui para a construcio do sentido de tempo veiculado no poema.

QUESTAO 65

A producdo do humor no meme, acerca da temética do tempo, ocorre no(a)

O articulagdo entre a aparéncia sonolenta do personagem e o jogo de palavras sobre a situacdo em que ele se encontra.
@ personificagio do RH ao exigir o cumprimento de metas de desempenho no ambiente de trabalho.

® expressio de indiferenca quanto a recomendacdo do RH para o atendimento as regras quanto ao horario de trabalho.
@® emprego de um didlogo direto instaurado entre a personagem e o RH sobre o gerenciamento do tempo.

QUESTAO 66

Um professor planeja uma atividade avaliativa que articula a linguagem verbal do Texto 2 com a linguagem visual do Texto 1
para promover uma reflexdo critica dos estudantes sobre diferentes formas de representagao do tempo na arte. O critério de
avaliacdo adequado para verificar a aprendizagem dos estudantes nessa atividade é a capacidade de

@ produzir interpretagdes autorais sobre o tempo, utilizando recursos artisticos inspirados nas obras analisadas.

@ identificar os dados histéricos e cronolégicos associados aos contextos de producio das obras.

@ descrever as caracteristicas formais de cada obra, com foco em aspectos técnicos da linguagem artistica utilizada.
@® reconstituir a biografia dos autores e os movimentos literarios a que tais obras pertencem.
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Texto para questoes de 67 a 69

TEXTO 1

Letramento

Letramento: o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma adequada e eficiente, nas diversas
situagOes pessoais, sociais e escolares em que precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos de textos,
em diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interagcdo com diferentes interlocutores, para diferentes fungdes.

SOARES, M. Letramento. Belo Horizonte: UFME, 2013.

TEXTO 2

Multiletramentos

Diante da multiplicidade de linguagens, midias e tecnologias, necessario se faz saber dominar audio, video, tratamento de
imagem, edigdo e diagramacao, entre outras. Segundo a autora, sdo requeridas novas praticas de leitura, escrita e andlise critica;
sdo necessarios novos multiletramentos (p. 21). Rojo faz referéncia ao termo multiliteracies, publicado pelo New London Group
em 1996. Os multiletramentos funcionam, segundo ela, pautando-se em algumas caracteristicas importantes: a) sdo interativos
(colaborativos); b) fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas; e c) sdo hibridos, fronteiricos, mesticos
(de linguagens, modos, midias e culturas) (p. 23).

KARWOSKIL, A. M.; GAYDECZKA, B. Multiletramentos na escola. Rev. Bras. Educ., n. 55, 2013.

QUESTAO 67

Em uma turma de 82 ano do Ensino Fundamental, um professor de Lingua Portuguesa propds assistir a videos curtos do YouTube
com depoimentos de jovens sobre o uso das redes sociais. Em seguida, os estudantes deveriam produzir uma postagem para
ser publicada em um blog coletivo da turma, articulando argumentos sobre os impactos da exposicdo on-line.

A proposta pedagdgica apresentada pelo professor atende de maneira produtiva a qual abordagem de ensino da lingua?

@ Letramento escolar tradicional, pois se baseia na leitura de contetdos digitais e na producdo de um género textual candnico
no ambiente de sala de aula.

Letramento tradicional, pois traz géneros literarios para aprimorar as formalidades do discurso oral e escrito.

(B)

® Multiletramentos, pois envolve multiplas linguagens, tecnologias, producdo textual multimodal e praticas sociais em contextos
reais, mediados digitalmente.

(D)

Multiletramentos, pois tem foco na norma-padrao exigida na atividade de produgdo textual, tipica da escrita culta e de
relevancia para o mercado profissional.

QUESTAO 68

Com base no Texto 2, qual alternativa exemplifica uma proposta pedagodgica segundo a perspectiva dos Multiletramentos?

@ Criar uma resenha sobre o adoecimento da juventude na era digital para socializar com a turma.

® Produzir videominuto em que os estudantes se posicionem acerca do adoecimento da juventude na era digital.

® Redigir uma carta do leitor a ser exposta no mural da escola, com énfase na coeréncia e corre¢io gramatical.
® Ler poemas modernistas sobre adoecimento da juventude na era digital a fim de categorizar géneros tradicionais.

QUESTAO 69

Com base no Texto 1, qual alternativa exemplifica uma proposta pedagdgica segundo a perspectiva dos Letramentos?

@ Criagdo de uma lista de palavras com os erros identificados nas redacdes produzidas em sala para a atividade de ditado.
@ Leitura de um conto para identificar e classificar os advérbios de modo presentes na narrativa.

@® Escrita de uma redagio escolar a fim de compor uma atividade avaliativa na disciplina de produg3o textual.

@® Produgdo de um convite para a participa¢do dos pais em um campeonato de futebol da turma.
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Texto para questoes de 70 a 72

TEXTO 1
Poeira, poeira,
Levantou poeira
Poeira, poeira,
Levantou poeira.
SANGALO, I. Cangdo poeira. Disponivel em: www.letras.mus.br.
Acesso em: 14 maio. 2025 (fragmento).
TEXTO 2

"LEVANTOU \\_ EU QUERIA VER A
POEEEIRA!"... 2\, IVETE SANGALO NO
"LEVANTOU POEIRA!"... — MEU LUGAR!

q - W{l—ﬂkw—z

KOCH, 1. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

QUESTAO 70

Na relagdo entre os textos 1 e 2, a construgdo de sentidos ocorre por meio do(a)

Iu ”

O referenciagdo, uma vez que o termo “poeira” é ressignificado pelo alongamento da voga
@ intertextualidade, uma vez que ha retomada cédmica do sentido do texto de origem.

@ transmutacdo, uma vez que ha uma transformacio do género cangdo para o género tira.
@ retextualizacdo, uma vez que ha modificacdo da letra da can¢io para atender ao propdsito comunicativo da tira.

QUESTAO 71

Considerando a imagem da personagem e o fragmento “Eu queria ver a lvete Sangalo no meu lugar”, presentes no Texto 2,
constata-se o uso da seguinte figura de linguagem:

0 Metéfora no uso do aspirador de pd, indicando uma limpeza dos males da vida da personagem.

@ Ironia na forma jocosa de desejar que a cantora assuma a fungio da personagem nos afazeres domésticos.

@® Onomatopeia no barulho provocado pelo aspirador de pé ao sugar as particulas de poeira presentes.

@® Eufemismo no emprego do verbo “queria” que ndo denota imposi¢do a cantora de assumir o lugar da personagem.

QUESTAO 72

Uma professora, com a intengdo de mobilizar conhecimentos acerca da tematica apontada nos textos 1 e 2, elaborou uma
atividade oral para aperfeigoar a criticidade dos estudantes. A proposta que atende ao objetivo tragado pela docente é a

O proposicio de uma roda de conversa contrastando o carater festivo tematizado na can¢io e a demanda exaustiva do trabalho
doméstico.

@ elaboracio de uma crénica tematizando as dificuldades enfrentadas pela mulher diante da dupla jornada.
® produgdo de um podcast ressaltando os atributos fisicos da mulher para o desenvolvimento das tarefas domésticas.
@® criagdo de um infografico apresentando dados estatisticos sobre as horas dedicadas pela mulher ao trabalho doméstico.
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Texto para questées 73 e 74

NUNCA A EXPRESSAO
“"IR POR AGUA ABAIXO", QUE
SIGNIFICA FRACASSO, FOI
TAO BEM EMPREGADA!

DUKE. Disponivel em: https://polopoly.otempo.com.br.
Acesso em: 14 maio. 2025.

QUESTAO 73

Considerando aspectos semantico-discursivos, a charge de Duke apresenta

O polissemia ao expor vérios sentidos para o termo fracasso a fim de ressaltar a destruicio ambiental retratada na charge.
® sinonimia ao propor uma relag3o perfeita de sentidos entre a express3o “ir por 4gua abaixo” e o termo “fracasso”.

@ elipse ao suprimir o sujeito “a expressdo ‘ir por d4gua abaixo’” da oragdo verbo-nominal.

® metalinguagem ao mencionar o emprego adequado da express3o “ir por dgua abaixo” no texto verbo-visual.

QUESTAO 74

Uma professora, preocupada com a questdo ambiental no Brasil, selecionou a charge de Duke para uma aula de leitura critica.
A metodologia que atende adequadamente ao propdsito da aula consiste no(a)

@ descrigdo da cena das imagens que compdem a charge, destacando o tipo de vegetacdo predominante para situar a regido
do fato ocorrido.

©® anilise da expressido “ir por 4gua abaixo” e da imagem dos troncos no rio, considerando a relagdo conota¢io e denotagdo
empregada pelo chargista.

@ classificagio morfossintatica dos advérbios “Nunca” e “Bem”, ressaltando a oposi¢do semantica na fala do passaro.

@ critica a banalizagdo da causa ambiental, levando em conta a personificagio dos passaros na charge.

Area livre
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Texto para questoes de 75 a 77

A BNCC do Ensino Médio, ao tratar das competéncias especificas
da area de Linguagens e suas tecnologias, apresenta a seguinte

orientacdo:
“Competéncia Especifica 2

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de
poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar
as diversidades, a pluralidade de ideias e posi¢des e atuar
socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando
a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,

e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Essa competéncia especifica diz respeito a compreensao e
andlise das situacGes e contextos de produgdo de sentidos nas
praticas sociais de linguagem, na recepg¢ao ou na produgdo
de discursos, percebendo conflitos e relagGes de poder que

as caracterizam.

Desse modo, os estudantes poderdo compreender e produzir
discursos de maneira posicionada, valorizando e respeitando
as individualidades, as diferencas de ideias e posicdes e
pautando-se por valores democraticos e também atuar de
forma cooperativa e empatica, sem preconceitos e buscando
estabelecer o didlogo”.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular:

Ensino Médio — Linguagens e suas Tecnologias.
Brasilia, DF: MEC, 2018 (adaptado).

QUESTAO 75

Esse trecho da BNCC contém uma concepg¢ao de linguagem

enunciativo-discursiva que pode ser traduzida pelas

0 expressdes da gramatica interna dos individuos, percebidas
diretamente nas escolhas sintagmaticas nos mais diferentes
géneros discursivos e/ou textuais.

® organizacdes ldogicas formais da linguagem, mediadas
pelos aspectos funcionais, percebidas por estruturas
argumentativas em situagOes de interagdo entre os individuos.

® préticas sociais diversas, situadas em variados contextos,
como os histdricos, ideoldgicos e culturais, produtoras de
discursos e de interagdes em sociedade.

® perspectivas descritivas da linguagem, que prezam pela
classificagdo das variantes linguisticas, tendo em vista a

ef|C|enC|a na comunlcagao

* R 1 1 0 5 2 0 2 5 4 1 *

QUESTAO 76

Com base na concepgdo de lingua e de linguagem alinhada
ao trecho da BNCC, um professor de Lingua Portuguesa
prop6s uma série de atividades voltada a analise de discursos
mididticos sobre movimentos sociais contemporaneos. Entre as
propostas abaixo, qual se alinha a concepgdo defendida
pela BNCC?

@ A andlise comparativa entre diferentes géneros midiaticos
que abordem o mesmo tema, considerando as condigGes de
producdo, os efeitos de sentido e as posi¢des ideoldgicas.

® A producdo de um texto injuntivo, de qualquer género
midiatico, com argumentos objetivos, que priorize a clareza,
a estrutura do género e a adequagao linguistica.

® A aplicagdo de um teste mnemadnico para avaliar o
contetdo de um conto de aventura retirado da midia
impressa ou digital.

® A identificacdo das estruturas morfossintaticas e fonoldgicas
de diversos géneros discursivos da esfera midiatica.

QUESTAO 77

Durante um evento de formacdo continuada, professores de
Lingua Portuguesa discutem abordagens de ensino da lingua
e linguagem com base na BNCC do Ensino Médio. Um dos
professores apresenta a seguinte proposta:

“Para trabalhar a linguagem com base nas orientagdes
da BNCC, propus aos estudantes a analise de diferentes
posicionamentos discursivos presentes em reportagens,
editoriais e postagens em redes sociais sobre os direitos das
minorias sociais. Em seguida, os estudantes produziram textos
opinativos para defender seus pontos de vista, considerando
o contexto social brasileiro dos dias atuais”.

Compreende-se que a proposta apresentada pelo professor
estd alinhada a concepgdo da BNCC porque o(a)

0 trabalho com a diversidade de géneros discursivos
e de midias digitais garante o desenvolvimento das
competéncias gramaticais necessdrias ao convivio social.

 proposta articula a leitura de discursos sociais com
producdo textual situada, promovendo a reflexdao sobre o
uso da linguagem em contextos reais.

@® atividade de anilise de textos escolarizados é suficiente
para a formagdo critica dos estudantes durante o
Ensino Médio.

® proposta prioriza a descri¢do da objetividade textual e a
analise da estrutura do género discursivo produzido nas
redes sociais.
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Texto para questoes 78 e 79

A escrita é uma atividade interativa de expressao, de manifestacdo verbal das ideias, informacgdes, crengas ou dos sentimentos
gue intencionamos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele. Ter o que dizer é, portanto, uma condicdo
prévia para o éxito da atividade de escrever.

A producgdo de um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever, mas supde varias etapas, interdependentes
e intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela escrita propriamente, até o momento posterior da
revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre assim, uma funcdo especifica, e a condicdo final do texto vai depender de como se
respeitou cada uma dessas fungdes.

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interagdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

QUESTAO 78

Com base no texto de Antunes, qual alternativa expressa a fun¢do da reescrita em uma perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem?

@ Corrigir erros gramaticais e ortograficos para alcancar a forma linguistica mais adequada a norma-padrao.

® Corrigir palavras e frases para tornar o texto esteticamente mais adequado para o leitor.

@® Revisar o texto, considerando o contexto de producéo, o interlocutor e os efeitos de sentido pretendidos.

@® Revisar o texto inicial com pequenas mudangas lexicais que n3o alteram o sentido.

QUESTAO 79

Em uma aula de produgdo textual, uma professora, apds uma discussdo sobre o uso excessivo das redes sociais, solicitou
aos estudantes que redigissem um texto opinativo no qual se posicionassem sobre a proibigdo do uso do celular na escola. A
alternativa que atende a proposta pedagogica da professora, considerando também a perspectiva de escrita, apontada por
Antunes e referendada pela BNCC, é o(a)

@ leitura de uma reportagem sobre o ciberbullying, seguida da produgdo do texto com base na tematica solicitada, atentando-se
para aspectos formais e reescrita para avaliagdo docente.

planejamento do texto com base em um mapa mental sobre a tematica, seguido da escrita do texto de partida, revisdo para
aprimoramento dos aspectos formais e comunicativos e reescrita para a publicagdo no jornal da escola.

(B)

® anilise comparativa de géneros opinativos, seguida da produc3o do texto de acordo com a tese a ser defendida e corre¢do
dos aspectos formais pela professora para fixacdo das melhores produgdes no mural da sala.

(D

discussdo sobre a temdtica em uma roda de conversa, seguida da produgdo do texto com base nos argumentos mobilizados
pela pratica da oralidade e apagamento dos indicios de autoria pela professora na corregdo textual.

Area livre
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QUESTAO 80

Uma professora de Portugués prop0s para a turma uma roda de conversa com o tema “gramatica da Lingua Portuguesa”. Essa
atividade tinha o intuito de conhecer a visdo dos estudantes sobre esse assunto, consolidada durante todo o processo de
escolarizacdo, e de introduzir um novo repertdrio sobre o tema com base na Linguistica. Durante a atividade, um estudante
fez a seguinte intervencao:

— Professora, eu reconhego que ndo sei Portugués! Essa tal de gramatica da Lingua Portuguesa ndo entra na minha cabeca!
Ao ouvir o estudante, a professora aproveitou a oportunidade para respondé-lo abordando uma perspectiva tedrica especifica:

— E se eu lhe falar que a gramatica da Lingua Portuguesa ja esta na sua cabeca e que vocé, sendo um falante nativo
desse idioma, pode se considerar, como os outros falantes nativos do Portugués, dono de um vasto conhecimento
gramatical, que foi adquirindo naturalmente, desde o seu primeiro dia de vida, enquanto conversava com o0s seus
familiares e amigos, muito antes mesmo de entrar na escola? E isso que lhe permite falar e compreender frases inéditas
em Portugués o tempo todo!

Considerando os fatos narrados, a professora sustenta sua fala na perspectiva do(a)

O funcionalismo, pois considera que a gramatica resulta das praticas comunicativas dos falantes, sendo, assim, necessério
explicar as regularidades da lingua em uso.

@ gerativismo, uma vez que considera que a gramatica é desenvolvida espontaneamente na infancia, pois o ser humano tem
predisposicdo genética para isso.

@ estruturalismo, visto que considera que a gramatica constitui um sistema regido por distincdes internas reconhecidas por
todos os falantes nativos.

@® sociolinguistica, porque considera que a gramatica apresenta os processos de variacdo e de mudancas linguisticas
compartilhadas pelos membros de uma comunidade.

Area livre
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QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA

As questdes abaixo visam conhecer sua opinido sobre a qualidade e a adequagdo da prova que vocé acabou de realizar.
Assinale as alternativas correspondentes a sua opinido nos espacos apropriados do CARTAO-RESPOSTA.

AVALIACAO GLOBAL DA PROVA
QUESTAO 01

Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?

@ Menos de uma hora.

® Entre uma e duas horas.

® Entre duas e trés horas.

® Entre trés e quatro horas.

A Cinco horas e trinta minutos, e ndo consegui terminar.

QUESTAO 02

Em relagdo ao tempo total de aplicagdo, vocé considera que
a prova foi

O muito longa.
O longa.

® adequada.
® curta.

@ muito curta.

QUESTAO 03

As informacgdes/instrucdes fornecidas para a resolucgdo das
questdes foram suficientes para resolvé-las?

O Sim, até excessivas.

® Sim, em todas elas.

® Sim, na maioria delas.

® Sim, somente em algumas.
@ N3o, em nenhuma delas.

QUESTAO 04

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder a
prova? Qual?

@ Desconhecimento do contetddo.

® Forma diferente de abordagem do contetdo.

® Espaco insuficiente para responder as questdes.

® Falta de motivac3o para fazer a prova.

@ Nio tive qualquer tipo de dificuldade para responder a prova.

QUESTAO 05

Considerando apenas as questGes objetivas da prova, vocé
percebeu que

© n3o estudou ainda a maioria desses contetdos.

@ estudou alguns desses contetdos, mas n3o os aprendeu.
® estudou a maioria desses contetidos, mas n3o os aprendeu.
® estudou e aprendeu muitos desses contelidos.

@ estudou e aprendeu todos esses contetidos.

FORMACAO GERAL DOCENTE
QUESTAO 06

Qual o grau de dificuldade das questdes de Formagdo Geral
Docente?

@O Muito facil.
O Facil.

® Médio.

® Dificil.

@ Muito dificil.

QUESTAO 07

Os enunciados das questdes de Formacdo Geral Docente
estavam compreensiveis e objetivos?

@ Sim, todos.

® Sim, a maioria.

@® Apenas cerca da metade.
® Poucos.

@ N3o, nenhum.

COMPONENTE ESPECIFICO DA AREA
QUESTAO 08

Qual o grau de dificuldade das questGes do Componente
Especifico da Area?

O Muito facil.

O Ficil.

® Médio.

@ Dificil.

O Muito dificil.

QUESTAO 09

Os enunciados das questdes do Componente Especifico da
Area estavam compreensiveis e objetivos?

@ Sim, todos.

® Sim, a maioria.

® Apenas cerca da metade.
® Poucos.

O N3o, nenhum.

Area livre





